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INTRODUCCION

La primera infancia es una de las etapas mas trascendentales de la vida del ser humano,
periodos en los cuales se desarrollan habilidades y destrezas, asi también su personalidad,
es por eso que el docente juega un rol fundamental en relacion con el proceso de ensefianza
y aprendizaje de la lecto-escritura, ya que constituye un objetivo principal para la
implementacién de estrategias educativas en sus propias metodologias ludicas, para
desarrollar la capacidad de aprendizaje en cada nifio y nifias. Cabe sefialar, en los primeros
afos escolares, el proceso educativo debe de estar basado en actividades ludicas, que abonen
0 constituye la accion principal que motive al nifio y nifia al aprendizaje significativo a través
de facilitar la exploracién del medio, los materiales didacticos utilizados en las diferentes
estrategias educativas con las que se pretende estimular el interés y la necesidad de aprender

a leer y escribir y hacer de este proceso una actividad placentera.

El trabajo de investigacion esta estructurado de la siguiente manera:

Capitulo I: Est4 conformado por la Situacion Problematica, donde se da a conocer el problema
de investigacion. El Enunciado que expresa la interrogante central del fenémeno en estudio.
En la Justificacion se manifiesta el porqué de la investigacion, también para que servira y el
porte o legado que ofrece a la comunidad educativa inmersa en el problema de estudio. La
Delimitaciébn enmarca la incidencia del problema en estudio, para contextualizar el proceso.
Los Obijetivos de la investigacion, establecen los logros que se esperan obtener; el propésito

fue de orientar el proceso de investigacion.

Capitulo II: Presenta la metodologia empleada en la investigacion, se especifica el tipo de
estudio, la poblacién y muestra, las técnicas y los instrumentos que se emplearon para obtener
la informacién. Las etapas de la investigacion, donde se conoce el proceso como se realizé
el estudio. El procedimiento para el tratamiento que se dio a la informacién obtenida y

finalmente, el modelo estadistico, el procedimiento de analisis e interpretacion de resultados.

Capitulo IlI: EI Marco tedrico, contiene la situacion problematica, los antecedentes historicos
que se relaciona al problema estudiado y la base tedrica, que trata sobre las teorias que

sustentan la temética relacionando las especulaciones relevantes sobre las diferentes



estrategias educativas para el abordaje de problemas de lectoescritura que inciden en los
nifnos y nifas.
La definicién y operacionalizacién de términos basicos. Y el sistema de hipotesis, que se

lograron establecer, mediante el suministro de los instrumentos de investigacion.

Capitulo IV. Hallazgos de la investigaciéon. El instrumento administrado a las docentes de
primer grado, marco los hallazgos, que sirvieron de bases para establecer la significacion del
problema de estudio. Procedimientos de analisis e interpretacibn de resultados. La
consolidacion de datos sirvié para determinar y conocer el uso que hacen los docentes de las
estrategias y las diferentes formas de aplicacién, en las dificultades de lecto escritura de los
nifios y nifias de las escuelas del Municipio de San Miguel, que es la parte fundamental de

este proceso de investigacion.

Capitulo V. Conclusiones y recomendaciones; que se derivan de los hallazgos en la

investigacion realizada.

Por ultimo, se colocan las referencias bibliograficas y los anexos que sirven de soporte a la

investigacion.



CAPITULO I: PROBLEMA DE INVESTIGACION

11 SITUACION PROBLEMATICA

En la educacién hay deficiencias en relacion a las diferentes areas del aprendizaje, una de
ellas es la comprension lectora; los nifios y nifias de nuestro pais tienen dificultades en el
aprendizaje o el habito de la lectura misma, y el sistema educativo de nuestro pais no ha
logrado establecer competencias en la lecto-escritura; porque muchos nifios leen, pero no
logran entender lo que estan leyendo. Se sabe que el aprendizaje de este es un verdadero
logro intelectual notable en el nifio y la nifia, sin embargo, dicho aprendizaje se logra en un
periodo muy corto, debido a que se empieza en edades tempranas con la ensefianza de la

lectura y escritura a través de imagenes.

El éxito del nifio y nifia en el medio escolar, se determina en gran parte, por lo que hacen las
personas responsables en el hogar como su madre o padre para proporcionar las bases y el
desarrollo de lenguaje social. Esta determinante se debe reconocer durante los primeros afios
escolares, ya que muchas veces son evidentes en algunos de sus indicadores, los cuales se
deben tomar en cuenta para un posible diagnostico, otro factor importante es el entorno social
donde se desarrollan los nifios y las nifias, ya que es una fuente que influye en las actividades
y la calidad de tiempo que se le brinda a los nifios en el transcurso del afio escolar y del apoyo

incondicional que reciben de sus padres y docentes.

Se necesita muchas y variadas experiencias para construir y enriquecer los cimientos que el
nifio y nifia necesita en la primera infancia, necesita de muchas estrategias para que aprenda
a leer y a escribir; esta es la razén fundamental, porque el docente debe de buscar apoyos
ludicos y didacticos con los nifios y niflas y fomentar experiencias positivas en el ambito
escolar. Es importante realizar actividades que favorezcan la estructura del lenguaje propias
de los nifios y nifias, utilizandolas al mismo tiempo para contribuir al desarrollo del

aprestamiento de la lecto — escritura.

Los docentes deben esmerarse constantemente por la construccion de oraciones, la claridad
de la expresion, la pronunciacion, el empleo correcto de las palabras, el tono de voz, entre
otros aspectos que se toman en cuenta; no olvidando que el nifio y la nifia muestra interés por
la lectura desde muy pequefio, también se interesa por el significado de los objetos que le

rodean en su entorno de convivencia.



En el dmbito escolar existe una gran variedad de dificultades de aprendizaje tales como:
problemas del lenguaje y la discalculia, problemas especificos que los nifios/as presentan
dentro del sal6n de clase, ademas estan los problemas de lecto- escritura que los nifios y
nifias presentan; es importante el punto de partida que tiene el nivel de desarrollo de las
habilidades cognoscitiva tales como: lenguaje, memoria, habilidades especiales etc. No se
puede homogenizar a todos los nifios, ya que cada uno puede presentar una diversidad de

estilos de aprendizaje o habilidades propias que se desarrollan dentro del aula.

El maestro debe ser un agente observador y de ayuda para los nifios y nifias, la postura actual
de los programas educativos contiene una constante observacion en los nifios y nifias ya que
sus habilidades educativas para comprender y analizar se les vuelve dificil en los primeros
afios de vida escolar, pero si se recibe la estimulacion apropiada para cada nivel educativo,
se superaran las dificultades. Desde la perspectiva de una buena calidad educativa, el centro
educativo debe tener el conocimiento necesario y plasmarlo en su proyecto curricular del
centro PCC, asimismo se debe realizar una evaluacion diagnéstica, de cada estudiante del
que se tiene sospecha de una anomalia en el aprendizaje, en la que se debe tener en cuenta
algunos aspectos importantes tales como: evaluacion neuroldgica, evaluacion psicolégica,
evaluacion pediatrica y evaluacion académica. Con este tipo de evaluaciones se vuelve facil
gue el docente pueda dar un seguimiento educativo adecuado a la probleméatica de lecto-
escritura y pueda adquirir las diferentes estrategias educativas que deberan ser empleadas
dentro del sal6n de clases. Por lo tanto, algunos docente que laboran en las primeras etapas
de desarrollo, el kindergarten, la preparatoria y el primer grado, es decir abarcando la primera
infancia, el docente debe de estar preparado para poder brindar una educacion adecuada
respetando todos sus derechos como nifios y nifias que son. Frente a la problematica se
pretende investigar los diferentes estrategias educativas o proyectos para motivar al alumno y
cémo el docente puede ejercer mejor sus funciones dentro de las aulas educativas y poder de
esta forma dar un giro positivo en la educacion de la primera Infancia; frente a esta realidad
cabe preguntarse en qué medida se da el uso de técnicas o estrategias educativas que ayuden

a los nifios y nifias de los primeros grados que presenta problemas de lecto — escritura.

Por esta razon es que es necesario enfatizar sobre la importancia que se le dara a la guia
didactica; en donde se implementara diferentes actividades enfocadas a estimular el potencial
cognitivo, mental y afectivo en los nifios y nifias para prepéaralos asi al aprestamiento de la

lecto — escritura.



Ensefiar no es facil, no es un talento innato, se piensa que siempre se puede ensefiar mejor
porque se cree que las practicas de la ensefianza que tienen los docente con sus alumnos/as
en situacion concreta como hacedores creativos y reflexivos. Se espera que el relato de esta
experiencia resulte un aporte significativo, para promover en los docentes, el entusiasmo por
seguir aprendiendo, creciendo profesionalmente y mejorando las practicas educativas,
encontrarle sentido y herramientas que muestren que se esta contribuyendo en la formacion

de personas mas auténomas, mas criticas y, por lo tanto, mas libre.

1.2 DELIMITACION

1.2.1 Temporal:
La investigacion se desarrollé en un periodo de seis meses; iniciando desde el 7 de abril
y finalizando el 25 de octubre de 2018, tiempo determinado para llevar documentacion
bibliogréfica y el trabajo de campo comprendiendo los diferentes etapas del desarrollo de

este trabajo de grado.

1.2.2 Geogréfica:
La Investigacion se enfocé en cinco instituciones educativas publicas, que cuentan con
primer grado en turno matutino y vespertino, de la zona urbana del Municipio de San
Miguel, dentro de las cuales estan:
1. Complejo Educativo Sor Cecilia Santillana

Complejo Educativo Ofelia Herrera

Complejo Educativo Confederacion Suiza.

Complejo Educativo Aminta de Montiel

a M 0N

Centro Escolar “Colonial Rio Grande.
1.3 ENUNCIADO DEL PROBLEMA
¢, Cudles son las estrategias educativas que aplican los docentes en el abordaje de

problemas de lecto-escritura en nifios y nifias de primer grado del Municipio de San

Miguel?



1.4  JUSTIFICACION

El problema de lecto-escritura observado en los alumnos de primer grado, que tienen
dificultad para leer, la velocidad de la lectura no es normal, es demasiado lenta, no comprende
lo que esta leyendo, no escribe bien, al escribir sustituye o cambia fonemas o silabas, confunde
las letras, es muy pausado al escribir, tiene mala caligrafia, tiene la mala ortografia, los trazos
de las letras no son adecuados, altera las palabras, no se entiende lo que escribe, por estas
razones el comportamiento y el rendimiento del nifio no es el mismo porque no sabe lo que lee
y lo que escribe por lo cual su desempefio y rendimiento escolar es demasiado bajo a
comparacion de otros niflos y nifias de su mismo nivel académico. La escuela tiene un rol
fundamental en la educacién y en las relaciones interpersonales que cada nifio y nifia tiene,
es imprescindible saber leer y escribir para cada uno de los alumnos que se encuentran
dentro de los salones de clases. Otro problema que influye en la lecto-escritura es la
alimentacién ya que diversos cientificos expresan que el hambre en el ser humano genera un
significativo apaciguamiento o extincién de las aspiraciones ludicas y cognitivas afectando
todas las funciones intelectuales generando una serie de alteraciones organicas acumulativas.
Por consiguiente, las consecuencias del problema de lecto-escritura son que €l o la educando
ya no le gusta hacer nada porque no puede, la autoestima la mantiene muy baja, su temor le
genera una desmotivacion muy grande y generan inseguridad en todo lo que desean realizar.
La lectura y escritura se reconocen como saberes basicos para garantizar la permanencia y el
aprendizaje en las escuelas con los nifios asimismo, son conocimientos fundamentales que
incluyen habilidades como el dominio de la lengua, la capacidad de expresarse de forma oral
y escrita, acceder a huevos conocimientos y entender el proceso de ensefianza aprendizaje.
A pesar de que el Ministerio de Educacion hace frente a los problemas de aprendizaje a través
de las aulas de apoyo en nivel de educaciéon de Primer Ciclo, pero no en todas las escuelas
existen maestra de inclusion (DAI) para atender los problemas de aprendizaje que los nifios y
nifias presentan. Para obtener una buena caligrafia y ortografia el Ministerio de Educacién
deben de contar con diferentes recursos para poder ayudar y diagnosticar y asi evaluar las
dificultades que se pueda presentar en cada uno de los nifios y nifias, y realizar mecanismo
con estrategias educativas que beneficie a los educandos, ya que el proceso de ensefianza
aprendizaje es muy complejo y necesita de una serie de mecanismos formativos que le
permitan al educando con problemas de aprendizaje recuperar el nivel 6ptimo de sus
potencialidades y aumentar el nivel académico. El interés cientifico de la presente

investigacion se basa en la importancia de que el docente emplee las estrategias educativas



para el abordaje de problemas de lecto-escritura en cinco instituciones educativas, del
Municipio de San Miguel.

Es por ello que lo que se pretende es en conocer los fundamentos y las diferentes estrategias
educativas del problema de lecto-escritura en el o la educando asi como también se pretende
ayudar para que puedan desarrollar las habilidades de lecto-escritura, y formar mejores
generaciones, para que sean personas de bien en esta sociedad, tener una mejor vida, tener
un mejor pais donde hayan mas profesionales, mas oportunidades para salir adelante, como
individualmente y en lo colectivo, de esta forma docentes y padres, madres de familia y la
institucion, se ven beneficiados al erradicar o colaborar en dicha problematica, ya que cambios

nuevos van acompafiados de éxitos para toda la comunidad educativa

Por tanto, se considera pertinente indagar sobre los aspectos anteriormente mencionados de
tal forma que este estudio, pueda ser de mucha utilidad para los docentes de primer grado,

padres de familia y alumnos/as.

Con dichos resultados se disefiara y se elaborard una guia didactica para el abordaje de
problemas de lecto-escritura en los nifios y nifias de los centros educativos en estudio; esto
contribuird a la ampliaciébn y mejoramiento de utilizacion de estrategias educativas y
regenerara el desemperio de los nifios y docentes; ya que se espera con esto, un mejor servicio
académico, de igual forma se proporcionara al docente una herramienta para el abordaje de

dicha problemaética.

Es por ello que a través de esta investigacion se pretende dar una respuesta ante la dificultad
gque presentan los docentes para entender los nifios y nifias con problemas de lecto-escritura,
el desconocimiento de las estrategias educativas en el salén de clases. Ademas de consolidar
datos encontrados sobre la problematica, que permitirAn extenderse a todas aquellas
instituciones educativas que se preocupan y velan por el desarrollo educativo y lograr optimizar
los niveles educativos, con el fin Unico de mejorar la calidad de sus servicios que van directo
a sus nifos y niflas y facilitar las diferentes estrategias educativas que ayuden a dar solucién
al problema. Dentro de los métodos o estrategias para ayudar a estos nifios con problemas de
lecto — escritura se debe de contar con adecuaciones curriculares, el uso de material didactico,
e incluso la creatividad misma del docente, asimismo, el desarrollo de las estrategias
educativas que pueden ser empleados para generar la autonomia, autoestima y lograr una

inclusion adecuada dentro del salon de clases, es un nuevo reto para el docente.
5
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OBJETIVOS

1.5.1 Objetivo General:

» Analizar las estrategias educativas en el abordaje de problemas de lecto — escritura,
utilizadas por el docente, con nifios y niflas de primer grado del Municipio de San
Miguel.

1.5.2 Objetivo Especificos:

» ldentificar los principales problemas de aprendizaje en la lecto - escritura que

presentan los nifios y nifias de primer grado del Municipio de San Miguel.

» Describir los métodos educativos que los docentes aplican en el abordaje de
problemas de lecto- escritura en los nifios y nifias de primer grado del Municipio
de San Miguel

» Disefar una guia didactica para el abordaje de problemas de lecto — escritura, que
puedan ser aplicadas por los docentes de nifios y nifias de primer grado del
Municipio de San Miguel.



CAPITULO II: METODOLOGIA DE LA INVESTIGACION

2.1  TIPO DE ESTUDIO

Descriptivo:
El estudio descriptivo busca “especificar las propiedades, caracteristicas y perfiles de

personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenébmeno que se someta
a un andlisis. Es decir, miden o recolectan datos sobre diversos conceptos (variables),
aspectos, dimensiones o componentes del fendmeno que se investiga. En un estudios
descriptivo, el investigador selecciona una serie de cuestiones (que denominamos variables)
y después recaba informacién sobre cada una para representar lo se investiga (describirlo)”
Los estudios descriptivos “son utiles para mostrar con precision los angulos o dimensiones de
un fenbmeno, suceso, comunidad, contexto o situacién. La descripcion puede ser mas o
menos profunda, aunque en cualquier caso se basa en la medicién de uno o mas atributos del

fendmeno de interés”. (Sampieri R. H., 2017).

La presente investigacion es de tipo descriptivo porque su finalidad es conocer si utilizan las
diferentes estrategias educativas en los nifios y nifias de primer grado y tendrdn como aporte
el disefio de una guia didactica sobre las estrategias educativas para el abordaje de problemas
de lecto — escritura. Dentro de algunos aspectos de mucha importancia se tienen que la
escritura, la lectura, asi como también el desarrollo integral de la primera infancia, y conocer
los diferentes aportes de psicologo y pedagogos que a través de la historia han indagado sobre

dicha tematica

2.2 Método

La presente investigacion es de tipo No Experimental Transeccional Descriptiva.

Es no experimental, porque es una investigacion sistematica y empirica que se realiza sin
manipular deliberadamente las variables independientes y se basa en categorias, conceptos,
variables, sucesos, comunidades o contextos que ya ocurrieron, o se dieron sin la intervencion
o influencia directa del investigador, y dichas relaciones se observan tal y como se han dado
en su contexto natural. No hay ni manipulacion intencional ni asignacion al azar. Los sujetos
ya pertenecian a un grupo o nivel determinado de la variable independiente por autoseleccion.
Es un disefio transeccional porque se realizan observaciones en un momento Unico en el

tiempo, y es de tipo Descriptivo porque se recolectan datos sobre cada una de las categorias,
7



conceptos, variables, sucesos, contextos, comunidades o fenébmenos, y reportan lo que
arrojan esos datos. Buscan especificar las propiedades importantes de personas, grupos,

comunidades o cualquier otro fendbmeno que sea sometido a analisis.

Los estudios transeccionales descriptivos presentan un “panorama del estado de una o0 mas
variables en uno o mas grupos de personas, objetos o indicadores en determinado momento
o el panorama de una comunidad, un contexto, una situacion, un fenémeno o un evento en un
punto en el tiempo. Tienen como objetivo indagar la incidencia y los valores en que se
manifiestan una o0 mas variables, ubicar, categorizar y proporcionar una visibn de una

comunidad, un evento, un contexto, un fendmeno o una situacion”.

2.3 POBLACION Y MUESTRA

2.3.1 Poblacion
“Es el conjunto de todos los casos que concuerdan con determinadas especificaciones.
Preferible, entonces, establecer con claridad las caracteristicas de la poblacién, con la finalidad

de delimitar cuéles seran los pardmetros muéstrales.”

La poblacion estuvo compuesta por 74 centros escolares publicos de la zona urbana de San
Miguel y para este estudio se seleccionaron 5 de estos centros educativos, con docentes

gue laboran en primer grado.

2.3.2 Muestra
Es un subgrupo de la poblacién o universo, se utiliza por economia de tiempo y recursos.
Implica definir la unidad de muestro y de analisis. Ademas requiere delimitar la poblacion para

generalizar resultados y establecer parametros.

“La muestra utilizada en esta investigacion se seleccion6 en forma intencional, no probabilistica
o dirigida. En la cual, la eleccién de los elementos no depende de la probabilidad, sino de
causas relacionadas con las caracteristicas de la investigacion o de quien hace la muestra.

Aqui el procedimiento no es mecénico ni con bases en formula de probabilidad, sino que

1 H. Sampieri 2010. Metodologia de la Investigacion, México Mc Graw Hill. Sexta Edicion. Pag. 119, 149,153.
2 H. Sampieri 2010. Metodologia de la Investigacion, México Mc Graw Hill. Sexta Edicion. Pag. 171,174, 176.
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depende del proceso de toma de decisiones de un investigador o de un grupo de
investigadores”. (Sampieri H. 2010).

La seleccion de estos 5 centros escolares se basé en los siguientes criterios:

Criterios para la seleccion de los docentes.

1. Que tengas mas de un afio de experiencia en primer grado.
La edad de las maestras no trasciendan de los 45 afos.
Que sean del sexo femenino

Que residan en la zona urbana de San Miguel.

Que estén escalafones por el ministerio de educacion.

Que labore en un turno sea el vespertino 0 matutino.

ok wnN

Criterios para la seleccion de los centros escolares:

1. Que cuenten con mas de tres primeros grados en el centro escolar

Que estén ubicados en la zona urbana de San Miguel.

Que cuenten con mas de 3 primeros grados

Que cuenten con el turno vespertino y matutino.

Se tomad en cuenta un total de 20 docentes por todos los centros escolares.

ahwDd

Cuadro de las Instituciones Educativas en Estudios.

Centro Educativo Turno Numero de docente
Complejo Educativo Sor Cecilia Santillana | Matutino 2
Vespertino | 2
Complejo Educativo Ofelia Herrera Matutino 3
Vespertino | 3
Complejo Educativo Confederacion Suiza | Matutino 2
Vespertino |1
Complejo Educativo Aminta de Montiel Matutino 2
Vespertino | 2
Centro Escolar “Colonial Rio Grande” Matutln? 2
Vespertino | 1

Elaborado por el Investigador.



2.4 TECNICAS E INSTRUMENTOS

2.4.1 Técnicas
El cuestionario, que se administro en todos los cinco centros educativos de la zona urbana del
Municipio de San Miguel. Con la finalidad de comprobar mediante el estudio, si los/las
docentes aplican estrategias educativas para estimular y evaluar el proceso de ensefianza
de la lecto- escritura. Los cientificos Creswell (2013 a) y Savin y Major (2013) afirma que la
observacion directa no participante tiene la siguiente ventaja: “es factible observar cuestiones
inusuales y el investigador puede captar datos directos de los participantes y el ambiente. Util
para temas que pueden incomodar a los participantes cuando se discute con el investigador™
La observacién directa no participante, nos sirvié de apoyo para la realizacion del analisis y
tener datos mas congruentes asimismo, se aplicé durante la jornada de clases, en la cual se
evaluaron aspectos muy importantes, tales como el recurso didactico, la utilizaciéon de la
planificaciones y el usos de los diferentes libros de textos con nifios que presentan problemas
de lecto-escritura, asi mismo se evalu6é la jornada de trabajo de las cinco instituciones

educativas de la zona urbana, del Municipio de San Miguel.

2.4.2. Instrumentos

Un instrumento de medicidn “es un recurso que utiliza el investigador para registrar
informacién o datos sobre las variables que tiene en mente. El instrumento de medicién o de
recoleccién de datos, tiene un papel central. Sin él, no hay observaciones clasificadas. Para
formular preguntas cerradas es necesario anticipar las posibles alternativas de respuestas. De
no ser asi, es muy dificil plantearse. Ademas, el investigador debe asegurarse de que los
participantes a quienes se les administraran conocen y comprende las categorias de
respuesta’. (Sampieri R. H., 2017, pag. 164)*

En este estudio se utilizé el cuestionario y la observacién directa no participante, que son los
instrumentos empleados en las ciencias sociales en general, aplicados de forma amplia a
muchas problematicas de investigacion. El cuestionario se aplicé directamente a los docentes
de primer grado, con el objetivo de que este instrumento sirva para obtener informacién
confiable de las diferentes estrategias educativas que utiliza el docente, para la ensefianza

aprendizaje e identificar y conocer las causas de los problemas de lecto- escritura en los nifios

3 H. Sampieri 2010. Metodologia de la Investigacion, México McGraw Hill. Sexta Edicion.Pag.417
4 H. Sampieri 2010. Metodologia de la Investigacién, México McGraw Hill. Sexta Edicién. Pag. 221.
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y nifias de las diferentes instituciones. La observacion directa no participante se aplico durante
la jornada de clases, en la cual se pretende evaluar el empleo de estrategias educativas para
la ensefianza de la lecto-escritura en nifios y nifias de los centros escolares publicos en 5
instituciones educativas durante el proceso de investigacion. Con la finalidad de tener datos
fidedignos y que sirvan de apoyo para realizar la interpretacion de datos.

Se elabor6 un instrumento de recoleccion de datos, un cuestionario exploratorio con preguntas
relacionadas a las dos variables, las interrogantes fueron contestadas por las 20 docentes
encargadas de los nifios que asisten al primer grado de los centros educativos en estudio;
este fue disefiado en forma sencilla y directa para obtener datos fidedignos y con opciones de

respuestas que no permitan sesgos en los resultados.

El cuestionario administrado consistié en 20 preguntas con 4 opciones de respuesta con una
valoracién que permita el analisis descriptivo de los resultados y 3 categorias de informacién
pertinente a la investigacion. Se us6 la escala de Likert por “ser practica y sencilla que consiste
en un conjunto de items presentados en forma de afirmaciones o juicios, ante los cuales se
pide la reaccion de los sujetos a los que se les administra 'y a cada alternativa se le asigna un
valor numérico y al final se obtiene una puntuacion total sumando el nimero de cada
afirmacion que eligio el sujeto”. Las afirmaciones califican al objeto de actitud que se esta
midiendo. (Hernandez Sampieri, 2010 pag. 45) ° Siendo la valoracion de las veinte preguntas

de la siguiente manera:

Si equivale a 1 puntos
Ocasionalmente equivale a 2 puntos
Frecuentemente equivale a 3 puntos
No equivale a 4 puntos

En el cuestionario se tomaron 6 items positivos como alternativas en la deteccion, monitoreo
y verificacion en el abordaje de problemas de lecto-escritura en los nifios y nifias, siendo
estos los items: 1, 5, 6, 11, 12 y17.

Se tomaron como alternativas, los 9 items negativos en los que se presentaban las estrategias

educativas, las adecuaciones curriculares y el material didactico, empleado por los docentes

5 H. Sampieri 2010. Metodologia de la Investigacion, México McGraw Hill. Sexta Edicion. Pag. 245.
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con los alumnos que presentan problemas de lecto-escritura, siendo estos los items: 8, 9, 10,
13, 14, 15, 18, 19y 20.

Se tomaron 5 items intermedio como alternativas en motivacion y uso de recursos didacticos
gue utilizan las docentes para el abordaje de problemas de lecto - escritura, siendo estos los
siguientes items: 2, 3,4, 7y 16

2.5 ETAPAS DE LA INVESTIGACION

= Etapa l: Revision de la Literatura
En esta etapa de la investigacion, se recopilé la literatura disponible en las diferentes
bibliotecas de instituciones de Educacién Superior, sitios web y trabajos de investigacion

realizados con dicha problematica.

= [Etapa ll: Disefio del Proyecto
Elaboracion y construccion del tema de investigacion, luego se procedio a elaborar la carta
proyecto para ser sometida a aprobacion con un tema relevante, importante en el &mbito

educativo.

= [Etapalll: Trabajo de Campo
Se procedio a la recopilacion de la informacion pertinente para poder sustentar de manera
tedrica y practica de la investigacién. En esta fase se validaron los instrumentos que se
emplearon para la recoleccién de los datos de campo, asimismo se aplicaron los instrumentos

a los docentes.

= Etapa IV: Andlisis e Interpretacion de Resultados
En esta etapa se vaciaron los datos obtenidos mediante la observacién y la aplicacion del
cuestionario, que se realizé en cada institucion educativa elegida para la investigacion. Y se

realizo el andlisis porcentual de acuerdo a los resultados obtenidos.
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= [Etapa V: Elaboracién de Informe Final
En esta etapa se realizo el consolidado de toda la informacién recabada de acuerdo a cada
una de las etapas anteriores en las cuales, se tuvo supervision de la asesora y se subsanaron

las observaciones encontradas en el documento.

= [Etapa VI: Presentacion de la Propuesta
La guia didactica se elaboré con base a las diferentes estrategias educativas que las docentes
deben usar para la ensefianza de la lectura y la escritura, en la cual se propuso las diferentes

técnicas que puede utilizar con el objetivo de disminuir la problematica expuesta.

2.6 PROCEDIMIENTO DE ANALISIS E INTERPRETACION DE LOS RESULTADOS

En la investigacion, para la recopilacion de datos se realizaron visitas institucionales para
solicitar autorizacion a los directores o directoras de los centros educativos de la zona urbana
del Municipio de San Miguel que participaron en la investigacion y se siguieron los siguientes

pasos:
v' Se determinaron los criterios establecidos en el instrumento para ser instruidos en la
unidad de andlisis y para conocer el uso de estrategias educativas por los docentes de

primer grado, para la captura de la informacion.

v' Se confirmaron los horarios con el personal docente para efectuar la aplicaciéon del

cuestionario.

v' Se administraron los instrumentos a los participantes en el proceso de investigativo

v' Los resultados que se lograron se clasificaron y se ordenaron de acuerdo al hallazgo

en forma sistematizada.
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CAPITULO IlI: MARCO Y FUNDAMENTOS TEORICOS DE LA INVESTIGACION

3.1 ANTECEDENTES HISTORICOS

3.1.1 Los problemas de aprendizaje en El Salvador

En décadas anteriores, “las personas que presentaban algin problema de aprendizaje, estos
eran considerados como problemas que eran heredados y que no habia nada que hacer para
mejorar su situacion; en todos los periodos de la historia han existido personas con problemas
de aprendizaje”.® En el siglo XX varios psicélogos y educadores se basaron en los
descubrimientos realizados en los adultos con dafio cerebral, para desarrollar intervenciones

educativas en nifios y nifias que se presumié tenian una lesion llamada dafio cerebral

“En los afios ochenta se amplia el concepto de atencién a problemas de aprendizaje
incorporando también los problemas de conducta, existia un alto indice de nifios/as que
asistian a las aulas integradas solamente por presentar problemas de conducta y que incidian

directamente en el aprendizaje”’

La trayectoria de la atencion a los problemas de aprendizaje en nuestro pais, se inicia en los
aflos setenta, con la apertura de las aulas integradas, estas tuvieron como propdsito
fundamental, la atencibn de los problemas de aprendizaje, que presentaban los/las

estudiantes, en areas como lectura, escritura, calculo y lenguaje.

Lo antes mencionado dio paso a la creacion de escuelas especiales para tratar a los nifios
diagnosticados con esas dificultades, donde se preparaba materiales y se capacitd a docentes
con el fin de obtener buenos resultados, marcando rasgos principales de los problemas de
aprendizaje en la historia, como la concepcion del tiempo, convirtiéndose en un obstaculo

fundamental para el logro de aprendizajes.

& MINED, Manual de Orientacion Técnico Administrativas y Curriculares para las Aulas de Apoyo Educativo
2001).
" Arenas, A. C. (2017). Enfoques de ensefianza basado en el aprendizaje. ediciones de la U.
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“Ello se debe a que en un principio, los nifios confunden la extension del tiempo con la de
su propia existencia. Entonces si el nifio no puede aprender el tiempo independientemente de
su experiencia personal, tendra dificultades para distinguir los momentos aislados de su

experiencia”.®

La comprensién del periodo en el nifio como algo continuo es una capacidad fundamental en
el desarrollo de los conceptos de tiempo, y no solo en relacién con la historia. Es asi, como las
aulas integradas se cambian por servicios psicopedagdgicos, los cuales eran atendidos por
un/a maestro/a de educacion especial o un psicélogo y en algunos casos, también se contaba
con un terapista de lenguaje que daba atencién a un nucleo educativo. Por otra parte, el
ministerio de educacion, inicia un trabajo sistematico y orientado hacia el proceso de
mejoramiento de la calidad de la educacién, haciendo énfasis en problemas de la lectura,

escritura y calculo matematico.

Considerando estas indicaciones, “el ministerio de educacién define como estrategias, el
fortalecimiento de las aulas de apoyo educativo, buscando por medio de estas disminuir los

indices de repitencias, desercion y fracaso escolar”.®

En la actualidad la ampliacion de los limites de edad y del grado de severidad de nifios/as que
se consideran afectados por las dificultades de aprendizaje y que presentan problemas de
conducta, se ven beneficiados con los cambios en el sistema educativo y las politicas de
inclusion en el cual los servicios de atencion a los nifios y nifias con problemas de aprendizaje
y de conducta considerados como alumnos en riesgo social, trae consigo la implementacion
de “programas de tratamiento preventivo para ayudar a los estudiantes con estas dificultades
en las areas pedagdgicas , psicoldgica y social, por lo cual el Ministerio de Educacion ha dado

un paso trascendental a favor de la nifiez y juventud salvadorefia” (ISABEL., 2015)

3.1.2 Las definiciones de los problemas de aprendizaje
La definicion actual de los problemas de aprendizaje tuvo que pasar por una serie de
modificaciones desde la reunion del Ford perceptual y handicap en children (Fondo para los
niflos perceptualmente limitados dos Estados Unidos, 1963) en la que se habld por primera

vez del problema.

8 Martinez Avistondo, Aprendizajes en el Salvador, 2002.
® MINED2001, Orientacién Técnico Administrativas y Curriculares para las aulas de apoyo educativo. pp.06-07
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“Durante esa reunién del Doctor Samuel Kirk utilizé por primera vez el término incapacidades
para el aprendizaje al describir nifios con trastorno en el desarrollo del lenguaje a la lectura y

en habilidades de comunicacién asociadas necesarias para la interaccion social.” 1°

Como resultado de esa reunion se acord6 organizar The Association for Children with Learning
Disabilities (Asociacion para nifios con incapacidades para el aprendizaje, ACLD). Bajo este
término se agruparon muchos trastornos que hasta entonces habian sido reconocidos en

forma aislada (dislexia, afasia, trastornos perceptuales, etcétera).

El segundo evento importante en la evolucion de una definicion de incapacidades para el
aprendizaje fue la reunion celebrada con motivo de la creacion del National Advisory
Committee on Handicapped children (Comité de Consejo Nacional de nifios incapacitados), en
la cual el doctor Kirk y sus colaboradores (integrantes del comité creado en 1963) presentar
un informe en el que urgian a que se le diera una consideracién Federal de alta prioridad a las

incapacidades para el aprendizaje. Ese fue el primer informe al respecto

Con la creacion de la ley publica 94 - 142 (de Estados Unidos), se logré finalmente hacer una

definicion que es la siguiente:

“incapacidades para el aprendizaje especifica significa trastorno mas de los procesos
psicolégicos basicos implicados en el entendimiento o el uso del lenguaje hablado escrito, lo
cual puede manifestarse en si con habilidad imperfecta para escuchar, pensar, hablar, leer,
escribir, deletrear, o efectuar célculos matematicos. El término incluye trastornos
impedimentos perceptuales, lesion cerebral, disfuncién cerebral minima, dislexia y afasia del
desarrollo. Excluye a niflos con retraso mental; problemas en el aprendizaje que resultan
principalmente de impedimentos visuales, auditivos 0 motores; perturbaciones emocionales, o

desventajas ambientales culturales o econdémicas”. (Gearheart, 1987)

La informacién de que posiblemente esta definicion se haya elaborado con el propdésito de
incluir en los presupuestos econémicos estatales a los nifios que deben recibir educacion
especial y que no estén incluidos dentro de las categorias que ya reciben ayuda como las
deficiencias visuales, auditivas o motoras, retrasos mental, perturbaciones emocionales y

desventajas ambientales.

10 Zelaya de Garcia Beatriz, Problemas de aprendizaje, Edicion Primera, pag. 33.
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Sin embargo, podemos encontrar los siguientes: Las personas con problemas de aprendizaje:
* Son personas normales evidencias trastornos en los procesos psicologicos que son la
base para entender a utilizar el lenguaje y se evidencia con pedimentos perceptuales

lesién cerebral disfuncion cerebral minima dislexia y afasia del desarrollo.
+ La categoria de problemas de aprendizaje excluye los problemas para aprender
originados por retraso mental problemas visuales problemas auditivos problemas

motores problemas de costura y desventajas ambientales culturales o econémicas.

La definicién propuesta por el Comité Nacional conjunto para problemas de aprendizaje hace

referencia de la siguiente manera en 1981.:

“El término problemas de aprendizaje se refiere a un grupo heterogéneo de desordenes
manifestado por dificultades significativas en la adquisicién y uso de la capacidad para

escuchar, hablar, leer, escribir, razonar o calcular’.

Estos desérdenes son personales indistinto presume que se debe a una disfuncién del sistema
nervioso central. Aunque estas alteraciones pueden ocurrir concomitantemente con otras
condiciones limitadoras por ejemplo: diferencias culturales, educacién insuficiente o
inapropiada y factores genéticos. No son el resultado directo de estas circunstancias o
influencias. Del analisis de la definicién anterior podemos extraer las siguientes conclusiones.
Los problemas del aprendizaje:
* Son un grupo heterogéneo (muy desigual) de des6rdenes
* Que manifiestan problemas para escuchar, hablar, leer, escribir, razonar o Calcular
(todos se refiere a la interpretacion de simbolos lenguaje)
* Posiblemente debido a problemas internos (lesiones en el sistema nervioso central) y

gque no se deben a otras condiciones que limitan el aprendizaje.

Por su parte la oficina educacion iberoamericana (1982) define los problemas de aprendizaje

de la siguiente forma:

“Los problemas de aprendizaje se refieren a una serie de caracteristicas y de conductas de los
nifos que en forma sisteméatica interfieren en su capacidad para realizar los procesos

empleados en la percepcién en el entender y en el expresarse en forma oral o escrita a pesar

11 Zelaya de Garcia Beatriz, Problemas de aprendizaje, Edicion Primera, pag. 34, 35.
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de tener una inteligencia normal ligeramente baja problemas de aprendizaje son aquellos que
tienen un desorden en uno o mas de los procesos que envuelven en entender o usar el
lenguaje hablado o escrito dicho desorden se puede manifestar en la habilidad imperfecta para
oir, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear o hacer célculo mateméticos. Estos desordenes
incluyen condiciones tales como impedimentos de percepcion, dafio cerebral, disfuncién

cerebral minima, dislexia y afasia infantil”.*2

Este término no incluye a nifios que tienen problemas en el aprendizaje que son
primordialmente el resultado de impedimentos visuales, auditivos o motores, de retardacion
mental, de disturbios emocionales y de desventajas culturales, econémicas o ambientales.
Para nifios pre-escolares se incluyen las funciones precursoras para entender y usar el
lenguaje hablado y escrito y las habilidades de computos y razonamientos.

» Teorias constitucionalistas

» Teorias perceptuales

» Teorias motoras

» Teorias percepto-motoras

» Teorias de la funcién verbal

» Teorias del trastorno de la atencion y la memoria

+ Modelo de déficit en la estrategia del aprendizaje

+ Metacognicion

* Retraso madurativo

+ Enfoque psicoanalitico

* Enfoque ambientalista

Sin embargo, por la definicion de los problemas de aprendizaje y dado que todos los alumnos
presentan problemas no significa que todos tienen problemas de lecto escritura, dificilmente
pueden ser esta la Unica de un problema del aprendizaje. Cémo se puede concluir por la
informacion presentada anteriormente ya que no existe una definicion ubicada para los
problemas de aprendizaje y las teorias que intentan explicar su origen, también difieren
significativamente, es parte de ello se debe a la gran cantidad de términos que se pueden

utilizar para identificar los problemas para aprender.

12 Arenas, A. C. (2017). Enfoques de nsefianza basado en el aprendizaje. Bogota: ediciones de la U.
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Asi como no existe una definicion Unica para los problemas de aprendizaje que este trastorno
fue descrito en la década de 1960 Como se han empezado a formular diferentes teorias que
expliguen su origen sin embargo, dado que los sintomas de los trastornos especificos del
aprendizaje trastornos de la lectura, escritura y el calculo evidencia problemas a nivel de
muchas de las areas de funcionamiento del individuo los problemas de aprendizaje sean un

trastorno de causa y heterogéneas (lenguaje, percepcion, motricidad, atencion, etcétera).

3.1.3 Problemas del aprendizaje un término que engloba muchos otros términos

Dado que el término es relativamente nuevo anteriormente los problemas de aprendizaje

recibian diferentes nombres segun la formacién profesional de la persona que los atendian.
Tannhauser 1990 hizo alusién a esta multiplicidad de términos y expresé que

“Dado que la problematica era tratada por diferentes especialistas un mismo nifio podria

ser etiquetados con varios términos lo que aumentaba la ansiedad de los padres que

pensaban que ningln otro diagnostico por contradictorio era valido esta problemética

comenzé a solucionarse hasta hace poco tiempo la década de 1960."3

Por ello es que, aun en la actualidad, los problemas del aprendizaje pueden ser llamados de
distintas formas (las diferencias que puede existir entre una y otra se explican mas adelante)

. Nifios con problemas de aprendizaje.

. Nifios de lento aprendizaje.

. Nifios con trastornos especificos del aprendizaje.
. Nifios con disfuncién cerebral minima.

. Nifios con lesién cerebral.

. Nifios con trastornos neuroldgicos y minimo.
. Nifios disléxicos.

. Niflos hiperquineticos.

. Niflos hiperactivos con déficit de atencion.

. Nifilos con dificultades perceptivas.

. Nifios con retraso maduracional.

. Nifilos con afasia del desarrollo.

. Nifios con trastorno postural nifios disléxicos.

13 Ocafia Ortiz Alexander, Modelos pedagdgicos, tercera Edicion, Pag. 70, 71
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3.1.4 Consideraciones previas sobre el aprendizaje
En el marco del modelo de “educacion tradicional, la concepcién empirista cristalizada en la
denominada ensefanza intuitiva adquiere, a partir del siglo XIX con el auge del positivismo,

un claro predominio en la Educacién Formal”.*4

Se calific6 de empirista a una concepcion que halla el origen de todas las ideas en la
experiencia sensible y considera que, en un comienzo, el alumno es una tabla rasa sobre la
que se imprimen progresivamente las impresiones suministradas por los sentidos, siendo la
sensibilidad lo Unico que varia de un alumno a otro. Es decir, la capacidad de recibir

impresiones y la aptitud para extraer los elementos comunes a las diferentes imagenes.

La aptitud y con ello lo dado en el nacimiento constituye la nocién central para esta corriente
filoséfica. Tanto el modelo explicativo por condicionamiento a través de la repeticion mecanica
como el producido por la compresién subita, el aprendizaje esta sostenido por una concepciéon
reduccionista del sujeto que, en Ultima instancia, no es Mas que un organismo reactivo que
posibilita la asociacion o el “insight” entre el estimulo presentado por el docente y la respuesta
del alumno.

“Los fundamentos del conductismo se desprenden de tres grandes corrientes

filoséficas y epistemoldgicas: el positivismo, el pragmatismo y el evolucionismo”.*®

El positivismo, que solo reconoce como criterio cientifico aquello que puede ser observado y
comprobado empiricamente, da fundamento al conductismo al desestimar toda actividad
psicolégica en tanto es subjetiva, y realiza una reduccion biologicista de la psicologia. Es por
ello que considera como condicion de posibilidad del aprendizaje la aptitud del organismo, que
reacciona ante el estimulo presentado con una conducta determinada que, en tanto sea

factible de observarse, sera objetiva o positiva y, por lo tanto, cientifica.

Por lo tanto, solo debe ensefiarse aquello comprobable empiricamente, como los resultados
de la multiplicacion o el procedimiento de la misma, por ejemplo, pero no la operacion

aritmética.

14 Ocafia, Modelos Pedagégicos y Teorias del Aprendizaje, ediciones la U, 2013
15 ZELAYA, problemas de aprendizaje, editorial piedra santa, primera edicién,1997
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El pragmatismo surge como oposicion a la tradicion racionalista y con ello, al mito de la verdad
eterna, inmutable y esencial. Para W. James “lo verdadero es lo util y por lo tanto, lo util es
verdadero. Se trata de una concepcion filoséfica que, en forma complementaria con lo anterior,
sostienen y justifican la actitud manipuladora y hasta el control de las conductas. Es por eso
ello que se considera a la actitud, en tanto observable empirico, como un contenido de la

educacién y no asi a las normas sociales y los valores”. 16

El evolucionismo darwiniano repercute también en este campo y da, a partir de la transpolacion
de conceptos del campo de la biologia al de la psicologia, fundamentos para la reduccion de
la concepcién de sujeto a la de organismo, a partir de considerar al hombre como uno mas en
la escala biolégica. El conductismo se apoya en estos postulados y reduce todas las funciones
psicolbgicas a las biologicas; utiliza el concepto de adaptacion transpolandolo de la biologia a

lo social y plantea la ensefianza en estos términos.

En suma, el conductismo clasico se ubica como una concepcién que considera a la conciencia
y toda otra actividad psicoldgica, dejando solamente como objeto de estudio la conducta

observable.

Una dimension de tipo pedagoégica que se asocia con la actitud y el tipo de intervencion que
asume el docente ante él; una dimension psicoldgica en cuanto corresponde preguntarse si
los obstaculos son azarosos o devienen de un proceso causal; y una dimensién cognoscitiva,
ya que se trata de dar o no sentido a los obstaculos. Postura que suponen ubicarse en una de
las tres grandes tesis acerca de la produccién del conocimiento: empirismo, innatismo o
constructivismo. Pero consideramos que el punto de partida es la dimension epistemoldgica,

ya que de esta deviene una psicologia y finalmente, una postura pedagogica.

“La pedagogia tradicional y, en general, la practica pedagdgicas cotidianas, ponen el acento
en la transmision del conocimiento como un bien en si mismo sin detenerse en los procesos
cognoscitivos y afectivos subyacentes, en los conocimientos previos (escolares vy

extraescolares), ni en las normas y valores inherentes a la practica educativa®’.

16 Arenas, enfoque de ensefianza basado en el aprendizaje, primera edicion, ediciones la U,1017
17 Ocafia Ortiz Alexander, Modelos pedagégicos, tercera Edicion, Pag. 19,20, 23.
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En congruencia con ello, todo intento de modificar la situacion de aprendizaje se aborda como
una cuestion técnico-metodoldgica, desviando el nucleo del problema. En este sentido, estas
propuestas educativas que no superan la idea de la homogeneidad de los alumnos, que sélo
pueden pensarse desde el polo de la ensefianza, desconociendo los aspectos singulares e
historicos y las posibilidades de aprender del sujeto y el marco de los condicionantes
institucionales y sociales, no pueden menos que desconocer las causas y los procesos de

formacién de obstaculos.

Por lo tanto, planteamos la probleméatica en términos de aprendizaje y obstaculos desde las

perspectivas del sujeto y del proceso de aprendizaje.

La falta o ausencia de posibilidades de construccion de conocimientos del sujeto, puntualizan
aguello que llamamos obstaculos. Y por su parte, consideramos que el aprendizaje es genuino
y significativo cuando a partir de las relaciones que establece dentro y fuera del campo
disciplinar, el sujeto puede asimilar el objeto de conocimiento a los esquemas y conocimientos
previamente adquiridos y realizar un uso activo en diferentes contextos, lo que supone superar

todo tipo de valvulas en el proceso de ensefianzas y de aprendizaje en el aula.

Desde la epistemologia genética se afirma que no existe conocimiento alguno fruto de simples
registros de observaciones sin una estructuracion previa debida a las acciones del sujeto. Se
rechazan tanto las concepciones empiristas como los analistas y se afirma que el conocimiento
no puede estar preformado ni en los objetos ni en las estructuras del sujeto. Un sujeto conoce
un objeto cuando puede operar sobre él y transformarlo para captar los mecanismos de esa

transformacion en relacion con las acciones transformadoras.

EL problema de la inteligencia y el problema de la pedagogia aparecen relacionados, en dltima

instancia, al problema epistemoldgico sobre la naturaleza del conocimiento.
Asi, en relacion a la naturaleza del conocimiento, al problema del objeto de conocimiento y del

sometido que conoce, como las consideraciones acerca de los obstaculos en el proceso de

conocimiento.
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3.2 ELEMENTOS TEORICOS

3.2.1 El desarrollo infantil en los nifios y nifias
“Es un proceso dinamico, sumamente complejo, que se sustenta en la evolucion
bioldgica, psicologica y social. Los primeros afios de vida constituyen una etapa de la
existencia especialmente critica ya que en ella se van a configurar las habilidades perceptivas,
motrices, cognitivas, linglisticas y sociales que posibilitaran una equilibrada interaccién con el

mundo circundante”. (rehabilitacion temprana, s.f.)®

La configuracién de las habilidades representadas no siempre es satisfecha, acarreando
dificultades que no mejoran a tiempo entorpecen la evolucién normal en los primeros afios.

En la nifiez se ha de lograr una gran cantidad de aprendizajes que constituiran la base sobre
la que se podra conseguir el aprendizaje de la lectura, la escritura y las matematicas, entre
otros. Sin embargo, en los primeros afios, hay nifios y nifias que sufren algin retraso evolutivo
que, aungue no sea muy significativo, puede indicar la presencia de dificultades tempranas de

aprendizaje.

“En los primeros afios de la vida se producen grandes transformaciones bioldgicas y
neuroevolutivas que posibilitaran el crecimiento y la maduracion, y permitirdn a los nifios
adquirir las capacidades necesarias para conocer el entorno e interactuar con él para

desarrollar habilidades sociales.” 1°

3.2.2 Desarrollo fisico y cognoscitivo en la nifiez temprana. (4 a 8 afios)

3.2.2.1 Desarrollo Fisico
El aspecto del desarrollo fisico en la nifiez ellos logra mejorar en habilidades tales como
correr, brincar, saltar y lanzar una pelota. También son mejores para atar las agujetas de sus
zapatos dibujar con crayola y servir cereal y empiezan a mostrar preferencia por la mano

derecha o la izquierda.

Los nifios prescolares realizan grandes avances en las habilidades motoras gruesas, como

correr, saltar, las cuales involucran los musculos grandes. El desarrollo de las areas

18 http://www.sld.cu/galerias/pdf/sitios/rehabilitacion-temprana/lb_prologo.pdf
19 http://www.ilustrados.com/tema/12947/dificultades-aprendizaje-Antecedentes-actualidad.html
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sensoriales y motoras permite una mejor coordinacion entre los que desean los nifios y lo que
pueden hacer. Sus huesos y masculos son mas fuertes y su capacidad pulmonar es mayor, lo
que hace posible correr, saltar, y trepar mas lejos, mas rapido y mejor los nifios varian en su
capacidad, dependido de sus dotacion genética y de sus oportunidades para aprender y
practicar las habilidades motoras, los menos de seis afios rara vez estan listos para participar
en un deporte organizado. Solo algunos de los nifios de cuatro afios pueden lazar bien una

pelota y solo los nifilos con habilidades motoras bien desarrollado pueden atraparla bien.

Las habilidades motoras finas, como abotonar una camisa y dibujar, involucran coordinacion
0j0 mano y musculos pequefos, habilidades en las que claramente destacan los nifios y las
nifias. Los avances de esas destrezas permiten que los nifios adquieran mejor responsabilidad
para su cuidado personal. A medida que los nifios en edades preescolares se desarrollan en
ambos tipos de habilidades motoras, combinan continuamente las habilidades que ya poseen
con las que estan adquiriendo para producir capacidades mas complejas.

Dichas combinaciones de habilidades se conocen como sistemas de accion.

3.2.2.2 El Desarrollo artistico
Los cambios en los dibujos de los nifios parecen reflejar la maduracion de las funciones del

cerebro asi como de los musculos.

“Los nifios de dos afios garabatean no al azar si no en patrones de lineas verticales.
Para los tres afios los nifios dibujan formas, guion, circulos, lineas verticales y en zigzag,
cuadrados, rectangulos, triangulos, cruces, y luego comienzan a combinar las formas en
disefios mas complejos. La etapa pictérica por lo regular empieza entre los cuatro y los cinco

anos.” (Rosario, 2012)

El cambio de las formas y el disefio abstracto a la representacién de objetos reales marca un
cambio fundamental en el proposito del dibujo de los nifios, reflejando el desarrollo
cognoscitivo en la habilidad de representacion. Sin embargo la mayor precision artistica.
Alentada a menudo por los adultos (maestros y padres de familia). Puede obtenerse al costo

de la energia y la libertad mostrada en los primeros esfuerzos de los nifios.
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3.2.2.3 La Preferencia manual
Es la tendencia a usar una mano en lugar de la otra, por lo regular es evidente a los tres afios.
Dado que el hemisferio izquierdo del cerebro que controla el lado derecho del cuerpo,
usualmente es el dominate, la mayoria de los nifios favorece al lado derecho.
“‘las personas son méas harménicos al hemisferio derecho tiende a dominar, haciéndolos
zurdos. La preferencia manual no siempre esta claramente definida no todos prefieren una

mano para cada tarea. Los nifios tienen mas posibilidades de ser zurdo que las nifias”.?°

3.2.3 Desarrollo Cognoscitivo
Jean Piaget denomino a la nifiez temprana de los 2 a los 7 afios, la etapa preoperacional,
porque los nifios todavia no estan listos para realizar las operaciones, 0 manipulaciones,

mentales que requieren el pensamiento légico.

“El desarrollo caracteristico en esta segunda etapa importante del desarrollo cognoscitivo
€s una gran expansion en el uso del pensamiento simbdlico de representacion, el cual empieza
a emerger al final de la etapa sensoriomotora. Algunos avances y aspecto inmaduro del

pensamiento pre operacional.”?

3.2.3.1 Lafuncion simbdlica
La habilidad para usar simbolos o representaciones mentales palabras, nUmeros, o imagenes
a las cuales las personas ha designado significado. El uso de simbolos es una marca universal
de la cultura humana sin simbolos la gente no podria comunicarse verbalmente hacer cambios,
leer mapas, o a atesorar fotografias de seres queridos distante. Contar con simbolos para las
cosas ayuda a los nifios a recordar y pensar en ellas sin tenerlas fisicamente presentes, los
prescolares muestran su funcién simbdlica mediante el crecimiento de la imitacién diferida, el
juego simulado y el lenguaje. La imitacion diferida se basa en mantener una representacion

mental de una accién observada.

3.2.3.2 Pensamiento espacial
El aumento en el pensamiento de representacion permite que los nifios hagan juicio mas
exacto acerca de las relaciones espaciales. A los 19 meses los nifios entienden que una

fotografia es la representacion de algo més, hasta los tres afios 0 mas la mayoria de los nifios

20 papalia E. Diane, Desarrollo Humano, Novena Edicion, Mc Graw Hill, Pag. 35.
21 mrdspsicologia.blogspot.com/2012/03/primera-infancia.html
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no entienden confiablemente la relacion entre fotografias, mapas o modelos a escala y los
objetos o espacios que estos representan

3.2.3.3 Desarrollo del lenguaje
“Los nifios preescolares hacen rapidos avances en vocabulario, gramatica y sintaxis. La
nifa que a los tres afos describe como a su papa “hachea” (corta con una hacha), o que pide
a mama que le “pedacite” la comida (que le corte en pequefios pedazos) a los 5 puede decir
a su madre “no seas ridicula” o sefalar orgullosamente sus juguetes y decir “;ves cédmo
organice todo?” el lenguaje desempefia un papel importante en el desarrollo de la memoria 'y

la posibilidad de predecir la inteligencia” (rehabilitacion temprana, s.f.).

“A los tres afios el nifio promedio puede usar 900 a 1000 palabras diferentes y emplea
alrededor de 12000 cada dia. Para los nifios de seis afos tienen un vocabulario hablado de
2600 palabras y entiende mas de 20000, habiendo aprendido un promedio de 9 palabras al
dia desde que tenia 18 meses de edad. Con la ayudad de la escolarizacion los nifios aprenden

y enriqguecen su propio vocabulario” (rehabilitacion temprana, s.f.)

3.2.4 Ellugar del aprendizaje humano

3.2.4.1 La Familia
Un ser humano es aquel que la naturaleza lo ve con sus diferencias personales y de contexto
a diferencia de los animales que tienen al nacer, un bagaje instintivo que les garantiza un
anclaje inmediato en la realidad permitiendo que hagan una experiencia de pertinencia
universal, el ser humano es esencialmente y por definicién por ello su anclaje en la realidad

sera siempre mediado, primero, por la madre, y después, por el lenguaje y la cultura.

De hecho, al nacer, él bebe humano es recibido en un mundo de cultura y lenguaje que le
antecede y al que necesita tener acceso. No obstante, le faltan los equipamientos necesarios
para ello. Su condicién de prematuro Unico crea la necesidad ineludible de la presencia del

otro para garantizar su posibilidad de existencia.

“En ese espacio se sitla el aprendizaje humano, que estara marcado de modo indeleble

por la historia de sus relaciones”. %

22 Diane E. Papalia, Gabriela Martorell, Desarrollo humano,McGraw-Hill Education, 2017
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Podemos decir que, para el ser humano, el instinto, no ensefia lo que es ser hombre o mujer,
hablar esta o aquella lengua, construir refugios y elaborar vestimentas, alimentarse, producir,
apreciar, divertirse... de esta u otra manera. Es por eso que la sexualidad y el aprendizaje

humano es el equivalente funcional del instinto.

De ese modo, es importante considerar que el aprendizaje tiene un papel fundamental en la
constitucion del sujeto humano, que se da siempre por la intermediacion de otro: primero, de
la madre, lugar de excelencia, y luego por los demas representantes de la cultura. Sin
embargo, no se sale incélume de esta primera relacién ya que, al darle el lenguaje, la madre
funda el deseo vy, por eso, el aprendizaje conserva para siempre los vestigios de lo que le ha

servido de base.

3.2.4.2 El Nifio en la Escuela
El desempefio de un nifio en primer grado puede afectar toda la carrera escolar. Asi como el
curriculo de cada grado se fundamenta en lo que se hizo antes, lo mismo sucede con el registro
que sigue al nifio afio a otro. Esta da forma a las percepciones y expectativas de cada nuevo
docentes, expectativas que pueden afectar el rendimiento en los grados intermedios e inclusos
en secundarias. Y la expectativa del docente es importante para lograr el desarrollo éptimo de

cada uno de los nifios y nifias de las diferentes instituciones educativas.

“Histéricamente los problemas de aprendizaje afectaban a 1 de cada 10 nifios en edad
escolar, con problemas que podian ser detectados en los nifios a partir de los cinco afios de
edad y constituian una gran preocupacion para muchos maestros y padres, ya que sus hijos
se veian afectados en el rendimiento escolar y en sus relaciones interpersonales”. (Flores,
2015)%

3.2.5 Caracterizacion general de los nifios con dificultades en el aprendizaje
Lo més peligroso en el intento de caracterizacion de los nifios con dificultades en el aprendizaje
es tratar de elaborar un patron universal de sus caracteristicas, sin tener en cuenta que cada
niilo de esta categoria constituye una variante diferente y tipica de la dinamica entre los
factores biologicos, psiquicos y ambientales que se expresan en el aprendizaje. No obstante
se constata que existen afectaciones comunes en las esferas psicoldgicas y pedagdgicas que

permiten estructurar una caracterizacion general. Los puntos de vista o enfoques de los

23 Arenas, A. C. (2017). Enfoques de ensefianza basado en el aprendizaje. Bogota: ediciones de la U.
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diferentes especialistas que tienen que ver con el diagndstico de estos nifios conduce muchas
veces a que un mismo nifio sea clasificado de diferente manera, asi por ejemplo, el mismo
puede ser diagnosticado como:

» Dificultades en el aprendizaje.

« Dificultades de la atencion.

* Hiperquinesia.

« Disfuncion cerebral minima.

Otra de las razones que hace dificil el trabajo en este campo podemos referirla a la causa de
las dificultades en el aprendizaje de menos podemos distinguir dos grandes grupos los nifios
con dificultades en el aprendizaje como producto de condiciones adversas de vida y educaciéon
y aquellos nifios con dificultades en el aprendizaje que presentan disfunciones del Sistema
Nervioso Central (SNC). Estas causas no suelen presentarse solas. La complejidad se acentta

en la medida en que ellas interactlian entre si.

Las caracteristicas fundamentales de los nifios con dificultades del aprendizaje son las
siguientes:

* Fracaso escolar.

* Insuficiente desarrollo de los procesos cognoscitivos.

* Inmadurez en la esfera afectiva.

+ Capacidad potencial de aprendizaje.

El primer indicador observado por el docente y la familia se corresponde a la disminucién o
lenta asimilaciéon de los conocimientos y habilidades que corresponden al aprendizaje de la
lectura, escritura y calculos matematicos. De esta forma lo que identifica la dificultad en el
aprendizaje se convierte en su rasgo fundamental. El fracaso persistente ante las tareas
escolares distingue a este nifio de su grupo escolar, colocandose su rendimiento por debajo
del aprovechamiento promedio de dicho grupo. Se observan particularidades pedagdgicas,
como son:
» Existencia de lagunas en los conocimientos previos al grado que cursa.
+ Formacion deficiente de habilidades escolares desde la etapa preescolar. Eje.
Coordinacién 6culo manual, viso — audio - motriz, tiempo minimo de concentracion.
* Predominio de un nivel reproductivo de los conocimientos, pero no lo suficientemente
razonados y coordinados que le permita aplicarlos de forma independiente en una

tarea especifica.
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Existencia de inadecuados habitos de aprendizaje, lo que se expresa en la constante
confrontacion de lo que hace con el criterio del maestro, lo cual denota la inseguridad

en los conocimientos.

Es necesario aclarar que esta conducta puede encontrarse en nifios con una personalidad

insegura, pero que no llegan a tener dificultades en el aprendizaje, aunque en general también

rinden por debajo de sus posibilidades de realizacion.

Necesidad de aclaraciones y repeticiones con mayor frecuencia que los nifios
promedios y casi siempre con necesidad de un nivel de ayuda en la ejecucion de la
actividad.

Tiene posibilidades de transferir lo aprendido, dirigido por el docente.

Al realizar las tareas escolares, tiene dificultad para llevarlas hasta el final. En algunos
se observa esfuerzo por terminarlas, lo cual depende de sus éxitos y fracasos
anteriores, de la actitud del maestro y sus comparieros.

Sus intereses docentes son inestables, pero no obstante puede observarse una
curiosidad por conocer lo nuevo, lo interesante para é€él, lo que moviliza
extraordinariamente sus esfuerzos si el docente se percata de ello.

Su actitud ante las dificultades es lastimosa, lo cual se manifiesta en la tendencia a
buscar vias més faciles de solucion de las tareas. Otras veces trata de evadir la
realizacion de la tarea asignada o buscar otra persona para que se la resuelva, por
considerarla muy dificil para él.

Generalmente ocupa una posicién marginal en el grupo o constituye relaciones con
nifios que presentan su misma problematica. Este fendmeno esta en estrecha relacion
con el manejo que haga el docente del nifio con dificultades.

Su participacion en clases se activa de forma inestable, no es sistematico en todas
las asignaturas ni en todo momento de las clases.

Su nivel de creatividad, interés y asimilacion se observa en actividades extra docentes
y extraescolares de su agrado, donde el maestro comprueba que realmente el alumno

puede alcanzar un aprovechamiento mejor.

Todas estas caracteristicas pedagodgicas estan en una relacién de subordinacion reciproca con

respecto a las psicolégicas y sobre las cuales haremos un breve andlisis. Sefialamos a

continuacién aquellas caracteristicas que tienen una mayor frecuencia de aparicién segun

distintas investigaciones y la propia experiencia de muchos docentes.
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3.2.6 Evaluacion neuropsicoldgica en la infancia
Una de las principales atribuciones generales en ese campo, la neuropsicologia, rama nueva
de la ciencia, tiene como objetivo la investigacion de la funcion de los sistemas cerebrales
individuales en las formas complejas de actividad mental. Sus nuevos métodos intentan
facilitar el diagnostico precoz y mas exacto de las lesiones cerebrales locales, procurando no
solo también aportar importantes contribuciones para una mas amplia comprension de la

actividad mental, asi como de toda la psicodinamica humana.

“Los métodos neuropsicoldgicos, que se orientan al conocimiento de la estructura internan de
los procesos psicolégicos y de la conexién interna que los une, intentan realizar un analisis
detallado de las alteraciones que surgen en casos de lesiones cerebrales locales y después
muestran la manera en que los sistemas complejos de los procesos psicolégicos se ven

perturbados por esas lesiones”.?*

3.2.7 Causas y consecuencias de problemas de aprendizaje en el aula
El problema del aprendizaje es un término general que describe problemas del
aprendizaje especificos. Un problema del aprendizaje puede causar que una persona tenga
dificultades aprendiendo y usando ciertas destrezas. Las destrezas que son afectadas con
mayor frecuencia son: lectura, ortografia, escuchar, hablar, razonar, y mateméatica. Los
problemas de aprendizaje se hacen evidentes en los primeros afios del periodo escolar pues
estan directamente relacionados con materias a partir de las cuales se determina el correcto

rendimiento académico.

“Este concepto se aplica principalmente a nifios en edad escolar, antes del ingreso a
primero de primaria, o durante los siete primeros afios de vida. La dificultad especifica en la
lectura se denomina dislexia, en la escritura se denomina disgrafia y en la aritmética se

denomina discalculia”.?®

Los problemas del aprendizaje varian entre personas. Una persona con problemas de
aprendizaje puede tener un tipo de problemas diferentes al de otra persona. Los investigadores
creen que los problemas del aprendizaje son causados por diferencias en el funcionamiento

del cerebro y la forma en la cual éste procesa informacion. Los nifios con problemas del

24 Ausubel, adquisicién y retencion del conocimiento. Una perspectiva cognitiva, 2002.
25 https://www.monografias.com/trabajos12/proapren/proapren.shtml
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aprendizaje no son "tontos" o perezosos". De hecho generalmente tienen un nivel de
inteligencia promedio o superior al promedio, lo que ocurre es que sus cerebros procesan la

informacién de una manera diferente.

Acompafiando a los problemas de aprendizaje, los nifios presentan poca memoria, baja
atencion, poca organizacion, impulsividad, tareas incompletas, y comportamientos disruptivos.

Todo esto ocasionado por una respuesta emocional que esta compitiendo con su aprendizaje.

En el hogar tienden a no seguir instrucciones de los padres, supuestamente por que se les
olvida, sus actividades sociales por lo general las realizan con nifios menores. Los docentes
son las primeras personas en reportar que existen problemas en el estudio, ante esto, los
padres deben recurrir a la evaluacion fisica del nifio, para asi descartar posibles alteraciones
a nivel visual, auditivo o neuroldgico. Posteriormente los psicdlogos y psicopedagogos son los

profesionales mas idéneos para el tratamiento de problemas de aprendizaje.

La opinibn mas comuin es que los problemas del aprendizaje estan vinculando por algin
problema del sistema nervioso central que interfiere con la recepcion, procesamiento o
comunicacion de la informacién. Algunos nifios con problemas del aprendizaje son también

hiperactivos, se distraen con facilidad y tienen una capacidad para prestar atencion muy corta.

Los psiquiatras de nifios y adolescentes nos aseguran que los “problemas del
aprendizaje se pueden tratar, pero si no se detectan y se les da tratamiento adecuado a edad

temprana, sus efectos pueden ir aumentando y agravandose”.?

Por ejemplo, un nifio que no aprende a sumar en la escuela primaria no podra aprender algebra
en la escuela secundaria. El nifio, al esforzarse tanto por aprender, se frustra y desarrolla

problemas emocionales, como el de perder la confianza en si mismo con tantos fracasos.

Algunos nifios con problemas de aprendizaje se portan mal en la escuela porque prefieren que

los crean "malos" a que los crean "tontos".

% Tipos de problemas de aprendizaje, encontrado en: https://www.healthychildren.org/Spanish/health-
issues/conditions/learningdisabilities/Paginas/types-of-learning-problems.aspx.
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Entre las causas de los problemas de aprendizaje se han detectado:
* Factores genéticos: como cromosomas recesivos, en deseabilidades especificas en
lectura.
* Factores pre-peri y poshatales: Complicaciones durante el embarazo.
* Madres y padres mayores, tienen mayor probabilidad de tener un hijo disléxico.
« Las disfunciones neurolégicas han sido consideradas como causas significativas de

las inhabilidades para aprender.

3.2.8 Clasificacion de los problemas de aprendizaje
En términos generales, se entiende por dificultades de aprendizaje un grupo heterogéneo de
alteraciones que se manifiestan cuando el nifio escucha, habla, lee, escribe, razona o usa
habilidades matematicas. Son nifios que no aprende en una clase ordinaria y presentan
desfases importantes con sus compafieros en cuanto a la adquisicion de técnicas
instrumentales, es decir, en la lectura, escritura y aritmética. Los principales problemas de

aprendizaje son los siguientes:

3.2.8.1 Dislexia
Dislexia se define como dificultad para leer. Cuando los nifios estan aprendiendo a leer y a
escribir en el jardin infantil y en primer grado, es comun que confundan la letra “b” con la “d”,
el numero “6” con el “9” y que confundan otros tipos de palabras. Es importante aclarar que
esto no es un problema de vision, sino que el cerebro esta invirtiendo o modificando la
secuencia de la informacion que recibe de los ojos. La mayor parte de los nifios supera este
problema antes de los siete afios aproximadamente. Sin embargo, en el caso de los jovenes

disléxicos, los problemas de lectura persisten.

Otra forma de identificar la dislexia, “es que la mente identifica correctamente la
palabra que “ve”, pero tarda en relacionarla con su significado. Estos nifios y nifias leen muy
despacio y es posible que tengan que releer el material varias veces antes de comprenderlo.
Otras actividades de comunicacion también pueden presentar dificultades, tales como

comprender el lenguaje oral y expresarse de forma oral y escrita.” 2’

2" Tipos de problemas de aprendizaje  HealthyChildren.org.https://www.healthychildren.org/Spanish/health-
issues/conditions/learning disabilities/Paginas/types-of-learning-problems.aspx
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3.2.8.2 Dislalias
Las Dislalias son trastornos de la articulacion de la palabra causado por alteracion,
incoordinacion o hipofuncién de los érganos periféricos encargados de realizar, la articulacion,
(lengua, labios, paladar y nervios periféricos, etc). Son alteraciones en la articulacion de los
fonemas que pueden darse por varias causas; unas son de tipo evolutivo y otras tienen

caracter organico o funcional.

3.2.8.3 Disgrafia
La Disgrafia (o agrafia) se define como “dificultad para escribir, como resultado de la dislexia,
de una coordinacion motora deficiente o de problemas para entender (interpretar) el espacio.
La forma de manifestarse depende de la causa. Un informe escrito por un adolescente con
disgrafia debido a la dislexia tendra muchas palabras ilegibles o mal escritas. Por otra parte,
la torpeza motora o una deficiencia en la percepcion visual y espacial sélo afectan la letra, no

la ortografia.” (Tipos de problemas de aprendizaje - HealthyChildren.org, 2017)

3.2.8.4 Discalculia
La discalculia se define como “dificultad para hacer célculos matematicos. Las matematicas
son un problema para muchos estudiantes, pero la discalculia puede hacer que un adolescente

no comprenda incluso conceptos matematicos basicos.” 2

3.2.8.5 Discapacidad de la memoriay el procesamiento auditivo
Las discapacidades de la memoria y el procesamiento auditivo incluyen la dificultad para
comprender y recordar palabras o sonidos. Es posible que un adolescente escuche con
normalidad y, sin embargo, no recuerde las partes importantes porque su memoria no esta
almacenandolas ni descifrandolas de manera correcta. O tal vez escuche una frase pero no
pueda procesarla, especialmente si se usan palabras complejas, es muy larga o se dice

rapidamente, o si hay ruido de fondo.

3.2.8.6 Trastorno por Déficit de Atencién e Hiperactividad TDHA
Coaccion o sobre atencion en los nifios y nifias con trastorno por déficit de atencion e
hiperactividad, tienden a mantener su atencion en una sola cosa durante mucho tiempo, y no

atienden a otros estimulos que son importantes para el correcto desarrollo de una tarea.

2 https://www.healthychildren.org/Spanish/health-issues/conditions/learning-disabilities/Paginas/types-of-
learning-problems.aspx
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“Impulsiva distractibilidad o baja atencién, los nifios centran su atencidén por poco tiempo
en una cosa y luego pasan rapidamente su atencion a otra. Los problemas de aprendizaje en
los nifios pueden en un futuro determinar el desarrollo de desoérdenes de conducta, de
personalidad antisocial, o depresion en la edad adulta.” 2°

3.2.8.7 Consecuencias
Los problemas del aprendizaje se caracterizan por una diferencia significante en los logros del
nifio en ciertas areas, en comparacion a su inteligencia en general. Los alumnos gue tienen
problemas de aprendizaje pueden exhibir una gran variedad de caracteristicas, incluyendo
problemas con la comprensién, en lenguaje, escritura, o habilidad para razonar. La
hiperactividad, falta de atencién, y problemas en la coordinacion y percepcién pueden también
ser asociados a esta dificultad, como también las dificultades preceptliales desniveladas,
trastornos motores, y comportamientos como la impulsividad, escasa tolerancia ante las

frustraciones, etc.

Los problemas del aprendizaje pueden ocurrir en las siguientes areas académicas:
e Lenguaje hablado: atrasos, trastornos, o discrepancias en el escuchar y hablar.
e Lenguaje escrito: dificultades para leer, escribir, y en la ortografia.
e Aritmética: dificultad para ejecutar funciones aritméticas o en comprender conceptos
basicos.
¢ Razonamiento: dificultad para organizar e integrar los pensamientos.
¢ Habilidades para la organizacion: dificultad para organizar todas las facetas del

aprendizaje. *°

3.2.9. Identificaciéon del maestro sobre las causas de las dificultades de
aprendizaje

“Una de las tareas fundamentales del maestro y quizas la mas importante ante la

problematica: El nifio que no aprende al ritmo de los demas es buscar el motivo, la causa por

la cual esto ocurre”. (Santamaria, pag. 2016)

2 Santamaria, Problemas de aprendizaje, encontrado en:

https://lwww.monografias.com/trabajos12/proapren/proapren.shtml

30 Santamaria, Problemas de aprendizaje, encontrado en:

https://lwww.monografias.com/trabajos12/proapren/proapren.shtml
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Las primeras desviaciones graves o manifiestas son:

o Deficiencias sensoriales y del lenguaje graves.

* Retraso mental.

+ Trastorno de la conducta.

*  Factores externos.

* Inadecuada organizacion del proceso docente-educativo.
* Ausentismo escolar.

* Abandono social y pedagdgico.

« Estados Cerebro Asténicos.

Los estados cerebro asténicos se caracterizan por un debilitamiento del sistema nervioso y
cuyas causas pueden ser lesiones traumaticas leves del cerebro, fenébmenos residuales de las
enfermedades inflamatorias del cerebro encefalopatias producidas por intoxicacion,
enfermedades infecciosas graves y soméaticas graves o crénicas. También actian como causa

las situaciones psicotraumatizantes prolongadas.

“La caracteristica esencial que se observa en estos menores es la rapida fatiga con marcada
disminucién de la capacidad de trabajo y poca concentracion de la atencion. Por ello no pueden
sostener durante largo tiempo un trabajo intelectual de cierta intensidad. Con frecuencia
presentan dolores de cabeza y debilitamiento de la memoria lo que tiene una incidencia

significativa en el proceso de aprendizaje”. !

En su conducta se observan rasgos caracteristicos: Algunos son excitables, intranquilos,
irritables, llorones, tensos. Otros son aplanados, lentos, inhibidos. Son altamente sensibles a
los estimulos fuertes; por eso en un aula de muchos nifios, donde la docente habla en un tono
de voz muy alto tienden a desorganizarse facilmente. Su estado de animo por lo general es

inestable.

“Las dificultades en el aprendizaje se producen porque rapidamente olvidan los procedimientos

para resolver determinadas tareas escolares, las simplifican”. (Rodriguez, 2004)

31 Rodriguez, trastorno del aprendizaje. Estilos de aprendizaje. encontrado en:
http://www.sld.cu/galerias/pdf/sitios/rehabilitacionequino/trastornos_del_aprendizaje_y estilos_de_aprendizaje
1.pdf
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Se observan muchas dificultades en la escritura como repeticion de letras y silabas, omisiones,
por el rapido cansancio que los lleva a trabajar con descuido y sin concentrar la atencion.
Generalmente reaccionan mucho mejor en el trabajo individual y en pequefios grupos de
alumnos. En la atencion pedagogica correctiva de estos nifios es necesario garantizar un
ambiente familiar y escolar muy tranquilo, suave y equilibrado. Evitar excesos de tareas
escolares durante un tiempo prolongado, propiciando el cambio de actividad necesario para el
descanso de acuerdo a la curva de fatiga del nifio.

3.2.10 Caracteristicas de la inmadurez afectiva
En este grupo incluimos aquellos nifios que por una educacién familiar inadecuada no han
logrado un desarrollo de los componentes de la esfera efectiva acorde con su edad.
Generalmente proceden de hogares de padres sobreprotectores e inmaduros que no han

propiciado las condiciones para que el nifio crezca emocionalmente.

Estos menores se caracterizan por su infantilismo, caracteristicas regresivas en su conducta
correspondiente a una edad menor a pesar de poseer un nivel intelectual normal, tienden a
manifestar una conducta impulsiva y egocéntrica tipica del periodo, preescolar. Desean
realizar actividades que no requieren de una elaboracion intelectual para resolver con éxito las
exigencias de la actividad docente. Prefieren jugar y tienen dificultad para captar la seriedad
de la situacion escolar. Pueden ser caprichosos, intranquilos. Hacen cuadros de rabietas, son
nifios.

Sus dificultades en el aprendizaje estan relacionadas “con la falta o el insuficiente
esfuerzo cognoscitivo, el poco desarrollo de intereses escolares, el caracter irreflexivo en la
solucion de las tareas escolares y en general por la deficiente regulacién que ejerce la esfera

afectiva sobre la cognoscitiva”. (Rodriguez, 2004)

Retardo en el desarrollo mental ya que en estos Ultimos el ritmo lento en el desarrollo
contempla la esfera afectiva y la cognoscitiva a diferencia de los menores con inmadurez
afectiva que se observa un buen desarrollo de los procesos cognoscitivos. Cuando se motivan
por la actividad y se concentran en la misma, pueden obtener resultados no s6lo normales,

sino también superiores.

“El trabajo pedagogico debe ir dirigido fundamentalmente a la orientacion de la familia

para la modificacién de su estrategia educativa. Tanto en el ambiente escolar como familiar
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deben desempefiar tareas y responsabilidades de complejidad. Reforzar positivamente las

conductas de su edad, ignorar o no criticar la conducta regresiva”.®?

Para el estudio de estos problemas de aprendizaje han habidos varios autores que justifican

diferentes teorias de aprendizaje en los nifios y las nifias y se consultan las siguientes.

3.2.11 Teorias del aprendizaje en los modelos pedagdgicos

3.2.11.1 El Conductismo (B. F. Skinner)
La concepcidn conductista domino gran parte de la primera mitad del siglo XIX. Las
investigaciones sobre el comportamiento animal hicieron pensar que el aprendizaje era una
respuesta que se producia ante un determinado estimulo. La repeticion era la garantia para
aprender y siempre se podia obtener mas rendimiento si se suministraban los refuerzos

oportunos.

“Esta nocién del aprendizaje, asociada al esquema estimulo — respuesta, era coherente con
las concepciones epistemoldgicas empiristas — conductistas sobre la naturaleza del
conocimiento. Los afios cuarenta fueron hegemaonicos de esta concepcion y debido a ello se
eclipsaron otras tendencias que empezaban a surgir, para las que la comprension humana se

basaba en algo mas que en la I6gica del descubrimiento.”?

En este enfoque el trabajo del maestro consiste en desarrollar una adecuada serie de arreglos
contingencias de reforzamiento para ensefiar.
“Keller (1978) ha sefialado que en esta aproximacion. El maestro debe verse como un

ingeniero educacional y un administrador de contingencias”. (Ocafia, 2013)3*

Un maestro eficaz debe de ser capaz de manejar especialmente los referidos al reforzamiento

positivo y evitar en la medida de lo posible los basados en el castigo.

%2Rodriguez, trastorno del aprendizaje. Estilos de aprendizaje. encontrado en:
http://www.sld.cu/galerias/pdf/sitios/rehabilitacionequino/trastornos_del_aprendizaje_y_estilos_de_aprendizaje_
1.pdf
33 Ortiz Ocafia Alexander, modelos pedagégicos y teorias del aprendizaje, ediciones de la U, 2013. Pé4g. 17,18,19
34 Ortiz Ocafia Alexander, modelos pedagdgicos y teorias del aprendizaje, ediciones de la U, 2013. Pag. 20
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Segun los conductistas, para que los estudiantes aprendan basta con presentar la informacion.
La Escuela Nueva nacida a inicios del siglo XX (que no ha podido aun consolidarse ni siquiera
parcialmente), surge como respuesta a la Educacion Tradicional.

Caracteristicas de este enfoque:

+ Ser un proceso de ensefianza -aprendizaje estandarizado, donde se absolutizan los
componentes no personales: objetivos, contenidos, métodos, recursos didacticos y
evaluacién; con métodos directivos y frontales.

* El profesor es un transmisor de conocimientos, autoritarios, rigido, controlador, no
espontaneo, ya que su individualidad como profesional esta limitada porque es un
ejecutor de indicaciones preestablecidas.

* El estudiante es un objeto pasivo, reproductor de conocimientos, lo que se manifiesta
en su falta de iniciativa, pobreza de interés, inseguridad y rigidez. Para el aprender es

algo ajeno, obligatorio, por cuanto no se implica en este como persona.

La educacidon si concebida, ha demostrado ser ineficiente para las condiciones
socioecondmicas de la época moderna. La caracteristica mas universal de esta época es su
incesante cambio, que afecta a todos los sectores econémicos, instituciones sociales y

personas que se vinculan a ellas.

Esto obedece al desarrollo de las fuerzas productivas que es provocado, entre otras cosas,
por el progreso tecnolégico y la aplicaciéon de la ciencia a la produccion. Contribuyen también
a este cambio, que el hombre percibe como inestabilidad e incertidumbre, la creciente

contradicciones de estas fuerzas productivas con las relaciones de produccion vigentes.

El grado de competitividad a lograr, basado en los niveles de produccién (cantidad y calidad),
con indicadores mundiales, es el eje central del desarrollo moderno. Los paradigmas de
progreso tienden hacia la conformacion de bloques regionales que enfrenten los elevados
gastos de investigacion y desarrollo. Se necesita entonces, una fuerza laboral que tengan cada
vez mas preparacion técnica, con sélidos valores, que se capaz de autorregularse dentro de

ciertos limites.

También en la contemporaneidad existe un conjunto de problemas globales y de necesidades
sociales generales, tales como, la supervivencia del género humano, en primer lugar, la

conservacion de los logros de la cultura creada por el hombre, la transformacién y desarrollo
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hacia mejores condiciones de vida para toda la humanidad. Estos ponen su impronta en todos

los modelos educativos de una u otra forma.

Por otra parte, las condiciones unipolares de hoy, con la creciente desigualdad socioecondémica
entre los paises desarrollados y subdesarrollados condicionan la diferencia en las ideas sobre

la educacion, su funcién social y su instrumentacion real.

Todas estas condiciones requieren de un hombre capaz de enfrentarse critica e
independientemente al enorme cumulo de conocimientos existentes, que sepa tomar
decisiones, gue sea cada vez mas creativo y auto determinado; participante comprometido de

diversas transformaciones técnicas, cientificas, econémicas y sociales.

Por supuesto que si, si cambia, “ubicandose en el contexto socio histérico actual, a partir de
los logros mas relevantes de la Educacion Universal, ajustandolos a nuestras condiciones

particulares y movilizando a toda la sociedad para ello”.*®

En este sentido hay, en nuestro criterio, cuatro referentes tedricos indispensables tomar en
cuenta, que correctamente valorados e integrados dialécticamente conducen a una nueva
concepcion de la institucién educativa en funcion del desarrollo de la creatividad de los

estudiantes. Referentes teéricos para el desarrollo de la creatividad en la escuela:

. Las teorias constructivistas.

. La psicologia cognitiva contemporanea.
. Las tendencias humanistas.

. El enfoque historico — cultural.

El andlisis descriptivo de estas corrientes es imposible en un trabajo como este, por eso solo
tomaremos aquellos elementos que, a nuestro juicio, constituyen sus aportes y limitaciones

fundamentales.

3.2.11.2 Las teorias constructivistas (Jean Piaget)
De acuerdo con la aproximacion psicogenética el docente es un promotor del desarrollo y de

la autonomia de los estudiantes. Debe conocer a profundidad los problemas y caracteristicas

% Ortiz Ocafia Alexander, modelos pedagdgicos y teorias del aprendizaje, ediciones de la U
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del aprendizaje operatorio de los estudiantes y las etapas y estadios del desarrollo cognoscitivo
general.

“Su papel fundamental consiste en promover una atmosfera de reciprocidad, de respeto y
auto confianza para el nifio, dando oportunidad para el aprendizaje autoestructurante de los
estudiantes, principalmente a través de la “ensefianza indirecta” y del planteamiento de

problemas y conflictos cognoscitivos™®

El docente debe reducir su nivel de autoridad en la medida de lo posible, para que el estudiante
no se sienta oprimido a lo que él dice, cuando intente aprender o conocer algun contenido

escolar y no se fomente en él la dependencia y la heteronomia moral e intelectual.

En este sentido, el profesor debe respetar los errores (los cuales siempre tienen algo de la
respuesta correcta) y estrategias de conocimiento propias de los nifios y no exigir la emision
simple de la respuesta correcta. Debe evitar el uso de la recompensa y el castigo (sanciones
expiatorias) y promover que los nifios construyan sus propios valores morales y solo en
aquellas ocasiones cuando sea necesario hacer uso mas bien, de sanciones por reciprocidad,

siempre en un contexto de respeto mutuo.

De acuerdo con los escritos de Piaget (1985) existen dos tipos de sanciones: “las
sanciones expiatorias y las sanciones por reciprocidad. Las sanciones por expiacion, son
aquellas donde no existe una relacion l6gica entre la accidn a ser sancionada y la sancion:

esto es, el vinculo es totalmente arbitrario e impuesto por una persona con autoridad™’.

Estas sanciones, obviamente estan asociadas con el fomento de una moral heterénoma en el
nifio, en cambio las sanciones por reciprocidad, son aquellas que estan directamente
relacionadas con el acto a sancionar y su efecto es ayudar a construir reglas de conducta
mediante la coordinacion de puntos de vista (finalmente esta coordinacion, es la fuente de la
autonomia tanto moral como intelectual). Las sanciones de este tipo estéan basadas en la “regla
de oro” (no hagas a otro lo que no quieras que te sea hecho) y deben ser utilizadas solo en
casos necesarios y siempre en un ambiente de mutuo respeto entre el maestro y el estudiante.

Finalmente, respecto a la formacion docente es importante también ser congruentes con la

% Ortiz Ocafia Alexander, modelos pedagdgicos y teorias del aprendizaje, ediciones de la U, 2013. P4g.22,23
37 Ortiz Ocafia Alexander, modelos pedagdgicos y teorias del aprendizaje, ediciones de la U, 2013.
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posicién constructivista, esto es, permitiendo que el maestro llegue a asumir estos nuevos
roles y a considerar los cambios en sus practicas educativas (en la ensefianza, la interaccion
con los estudiantes, etc.) por conviccion autoconstruida (no por simple informacion sobre las
ventajas de esta nueva forma de ensefiar, aunque en el fondo no crean en ellas) luego de la
realizacion de experiencias concretas e incluso dando oportunidad a que su practica docente
y los planes de estudio se vean enriquecidos por su propia creatividad y vigencias particulares.
Bajo la denominaciébn de constructivismo se agrupan diversas tendencias, escuelas

psicolégicas, modelos pedagogicos, corrientes y practicas educativas.

De forma general es una idea, un principio explicativo del proceso de formacién y desarrollo
del conocimiento humano, y de su aprendizaje. Este principio plantea que el conocimiento
humano es un proceso dindmico, producto de la interaccion entre el sujeto y su medio, a través
dl cual la informacion externa es interpretada por la mente que va construyendo
progresivamente modelos explicativos cada vez mas complejos y potentes que le permiten

adaptarse al medio.

El constructivismo como categoria incorporada con mas o menos aceptacion a las ciencias
psicolégicas y pedagdgicas esta condicionada socia histéricamente. Su contenido se ha
modificado, se ha enriquecido y ha reflejado los matices filoséficos, econdmicos, socioldgicos,
politicos y cientificos de las ideas predominantes en un momento dado. A su vez, la forma de
comprender el constructivismo ha tenido implicaciones importantes en el terreno de la practica

educativa y en la propia teoria pedagdgica.

“El paradigma de constructivismo comienza a gestarse en la década del 20 del siglo XX en
los trabajos del psicélogo y epistemélogo suizo Jean Piaget”®
Ideas centrales de la teoria de Piaget.
» El conocimiento humano es una forma especifica, muy activa de adaptacién biolégica
de un organismo vivo complejo a un medio ambiente complejo.
+ Esta adaptacion es interactiva, es decir, el conocimiento humano surge en la relacion
del sujeto con su medio.
« Para comprender esta relacion de un sistema vivo, con su ambiente la nocién

fundamental es la de equilibrio: en un medio altamente cambiante para que un

38 Ortiz Ocafia Alexander, modelos pedagdgicos y teorias del aprendizaje, ediciones de la U, 2013. Pag. 24
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organismo permanezca estable y no desaparezca debe producir modificaciones tanto
en su conducta (adaptacion), como de su estructura interna (organizacion)

El organismo cognitivo que Piaget postula, selecciona e interpreta activamente la
informacion procedente del medio para construir su propio conocimiento en vez de
copiar pasivamente la informacién tal y como se presenta ante sus sentidos. Todo
conocimiento es, por tanto, una construccion activa de estructuras y operaciones
mentales internas por parte del sujeto.

Los mecanismos de este proceso de adaptacion — construccién del conocimiento son
dos aspectos simultaneos, opuestos y complementarios, la asimilacion y la
acomodacion. La asimilacion se refiere al proceso de adaptar los estimulos externos a
las propias estructuras mentales internas, ya formadas. Mientras que la acomodacién
hace referencia al proceso de adaptar esas estructuras mentales a la estructura de eso
estimulos.

La via para esta construccion del conocimiento va a partir de las acciones externas con
objetos que ejecuta el nifio, por un proceso de internalizacién, a transformarse
paulatinamente en estructuras intelectuales internas, ideales. Esta internalizacién es el
proceso de desarrollo intelectual del sujeto que tiene tres grandes periodos: la
inteligencia sensorio — motriz, el de preparacion y realizacion de operaciones concretas
y finalmente el del pensamiento légico formal.

El desarrollo intelectual es la premisa y origen de toda la personalidad, o o que es lo
mismo, a partir del desarrollo del pensamiento se produce el desarrollo moral, afectivo

del nifo.

Aportes:

La importancia que confiere al caracter activo del sujeto en la obtencion de su
conocimiento y en su desarrollo creativo.

El papel de los conocimientos previos del sujeto en toda nueva adquisicion de los
mismos y en la configuracion de sus competencias creativas.

El proceso de interiorizaciébn como via para el desarrollo de la creatividad.

El reconocimiento del papel de lo bioldgico en el desarrollo psicoldgico.

El método de estudio del pensamiento y las tareas experimentales que utiliza para

estudiarlo.
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Limitaciones
* El espontaneismo del desarrollo psiquico, intelectual, en la construccion del
conocimiento, es decir, el desarrollo tiene su propio auto movimiento, es interno,
individual, en la relacion directa con los objetos y el medio social como fondo
solamente.
* La subvaloracion del rol de lo social en el desarrollo psiquico.

» Elintelectualismo en la comprension de lo psicolégico en el ser humano.

Aunqgue no le confiere un papel esencial a la educacién en el proceso de construccién del
conocimiento y en el desarrollo intelectual humano, su teoria ha tenido una amplia repercusién

en las concepciones pedagogicas modernas.

El estudio de estos nifios representa uno de los problemas actuales mas complejos en el
campo de la educacion especial. Las discrepancias entre estas teorias han dado lugar a
dificultades en encontrar el modelo de programa educativo mas apropiado para las tempranas

edades.

Los nifios con problemas de aprendizaje consisten en una deficiencia en los aspectos
voluntarios, esto es una desventaja tanto cognitiva como afectiva, debido en parte al
desequilibrio entre las necesidades del nifio y el apoyo proporcionado por las instituciones que

lo circundan.

“La psicologia de Vygotsky pondera la actividad del sujeto, y este no se concreta a
responder a los estimulo, sino que su actividad para transformarlos. Para llegar a la

modificacion de estimulos el sujeto usa instrumentos mediadores”.®

La zona de desarrollo proximo se retoma como aquellas funciones que todavia que no han
madurado, pero que se hallan en el proceso de maduracion, se puede decirlo que el nifio esta
proximo a lograr. En los nifios cuyas dificultades en el aprendizaje estan asociadas a
problemas funcionales en su desarrollo psiquico, y que Vygotsky explica se deben a un

conflicto entre el nifio y el medio o entre los aspectos singulares y de personalidad del nifio.

39 Ortiz Ocafia Alexander, modelos pedagdgicos y teorias del aprendizaje, ediciones de la U, 2013. P4g.27,28
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Aunque el campo de las dificultades de aprendizaje tiene una historia muy corta como ciencia,
ha sido uno de los campos del conocimiento cientifico que més ha crecido en tan poco tiempo,
a pesar de las posiciones divergentes en la conceptualizacion, en el diagnéstico y en la
intervencion. Serd analizando las diferentes definiciones, que se han dado a las dificultades
de aprendizaje, que podremos reflejar las concepciones y los modelos que explican las
dificultades de aprendizaje.

3.2.11.3. Enfoque Psicosocial
Este enfoque estéa referido a indagar si la interaccion social provoca progresos en el desarrollo

cognoscitivo del sujeto y, consecuentemente, en sus aprendizajes.

No obstante, no es posible hallar una unidad de criterio acerca del papel que juega el contexto
social en el desarrollo y el aprendizaje. En el marco de las teorias empiristas tradicionales se
sigue explicandola adquisicién de las conductas de los sujetos mediante procesos de imitacion,
y especificamente de imitacién de modelos. No obstante, y mas alla de las afirmaciones y de
sus investigaciones, no logran explicar las razones de la fecundidad de la interaccion social ni
de los mecanismos que imperan en el sujeto que aprende. Por otra parte, y enmarcado en la
epistemologia genética, se funda todo cambio cognitivo en la reestructuracion a partir de

cambios de equilibrio.

El interés en la dinamica del conflicto sociocognitivo como instancia para maximizar el

desarrollo y el aprendizaje.

Perret Clermont sefiala que el “objetivo de su teoria no es proponer un modelo
descriptivo y original del desarrollo de la inteligencia punto sus aportes se encuadran en la
epistemologia genética y de ahi a adoptar los puntos de vista constructivista e inter accionistas
el aporte original realizado por esta autora y su equipo de colaboradores consiste en proponer
un modelo explicativo que ubica como centro el rol de las variables sociales en el mecanismo

de la construccion del conocimiento” (Arenas, 2017)

No ya como elementos externos que pueden influir si no como en elementos constitutivos del
propio mecanismo psicolégico. Se trata de un aporte que permite romper la relacion diadica
sujeto objeto y reubicar la problematica en un modelo psicosocial a partir de la asistente sujeto
contexto objeto. El conflicto cognoscitivo como fruto de la confrontacion entre los esquemas

cognoscitivos del sujeto o en crédito de esquemas Yy ciertos observables fisicos sobre esta
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base y a partir de una Concepcion interactiva constructivista surge la nocion de conflicto socio
cognoscitivo como un producto de la oposicién esquemas de sujetos diferentes en el marco

de la interaccion social entre pares.

La posibilidad de centrarse el propio punto de vista y consecuentemente de considerar otras
dimensiones en juego es de suma importancia no solo para el aprendizaje sino también para
la estructuracion del pensamiento pero mas alla de todo aportes de teérico cientifico
pretendemos destacar la importancia que adquiere la interaccidon social entre pares como
recurso didactico pedagogico estimulamos la palabra ya que no se trata de intervenciones
pedagdgicas directamente realizadas por el docente secreta de generar espacios de trabajo
entre pares con una tarea y una meta en comun para que estos confronte en sus puntos de
vista se trata de presentar un problema a varios alumnos y solicitar la resoluciéon conjunta del
mismo con el propdsito de que desborde la mera resolucién de aquel y que se produzca

confrontaciones entre las ideas de estos independientemente de los adultos.

El propésito es maximizar el desarrollo de las estructuras cognoscitivas y el propio aprendizaje

a partir de la produccién de conflictos cognoscitivos y socio cognoscitivos.

El clima grupal y una presentacion de las situaciones problema por el docente son crucial para
el desarrollo del sujeto y para la construccion del conocimiento No consideramos ultimo ni el
plan teologal de situaciones para todo el curso y la resolucién individual Aunque ninguna de

estas posibilidades se descarte.

el aprendizaje significativo como opuesto al aprendizaje mecanico y repetitivo al afirmar que el
aprendizaje es significativo para el alumno cuando las ideas expresadas simbdlicamente son
relacionadas de un modo no arbitrario sino sustancial con el que esté ya conoce la génesis del
aprendizaje significativo se encuentra en la psicologia genética. Y explica el aprendizaje a
través del proceso de asimilacion acomodacion que no es otra cosa que la asimilacion de
significados que el sujeto otorga al objeto de conocimiento desde su estructuras cognoscitivas
y la acomodacion de estas al objeto a partir de la resignificacion alcanzada dicho en otros

términos aprender es otorgar significados a los objetos resinificando lo previo.

Porque realmente se resinifica en el proceso de aprendizaje son los conocimientos me crees

gue las estructuras cognoscitivas se reestructuran en sucesivos procesos de equilibrarian y
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reequilibrarian. Pero no es posible prescindir de ninguna de las dos dimensiones de analisis
ya que aprender supone siempre una resignificacion de los conocimientos adquiridos y es
justamente desde ellos que se otorga significado mientras que los esquemas y estructuras
cognoscitivas marcan los limites de lo que un alumno puede aprender y se ubican por lo tanto

como condiciones de posibilidad de todo aprendizaje significativo.

No obstante, para que era aprendizaje significativo sea posible deben darse las siguientes
condiciones
a) Que exista una coherencia interna en el material que sufre sé cémo el objeto de
conocimiento la secuencia y manera de presentacion y las relaciones entre los
elementos
b) Qué existe la posibilidad de compresion de los contenidos curriculares desde las
estructuras cognoscitivas de quién aprende
c) Que haya una disposicion favorable de los alumnos con respecto a los aprendizajes
d) Que los contenidos sean socialmente significativos porque de lo contrario podrian

dificultar los aprendizajes, y marcar social y culturalmente a los alumnos que aprenden.

En suma se propone que los alumnos aprendan tan significativamente como sea posible todos
los aspectos de la cultura del grupo saocial de pertenencia y de la sociedad en general que se
consideran indispensables para devenir sujetos auténomos criticos y creativos y
Consecuentemente que puedan afrontar nueva situacion es identificar problemas y sugerir

soluciones alternativas

En este marco tiene lugar la evaluacion de los niveles de estructuracion y de conceptualizacion
la indagacion de los conocimientos previos y la ayuda pedagogica en torno a la zona de

desarrollo préximo de los alumnos

se trata de un proceso de construccion conjunta donde las acciones de los alumnos y docentes
se diferencian se complementan y se orienten a partir de universos de significados cada vez
més amplios y complejos para que todos estos significados constituidos se aproximen
relativamente a los contenidos curriculares y posibiliten una participacion activa y creativa en

su contexto sociocultural.

Al decir de Vigotsky “la zona de desarrollo proximo refiere a la distancia entre el nivel real

de desarrollo determinado por la capacidad de resolver independientemente un problemay el
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nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia
de un adulto o en colaboracion con otro compafiero se trata de un importante aporte orientado
al andlisis de los sistemas de interaccién que posibiliten avances en el aprendizaje y progreso
en el desarrollo cognoscitivo lo que permite al docente trabajar sobre las funciones en
desarrollo. Aunque estas no estén plenamente consolidadas a partir de pronunciar la
resolucion de tareas por medio de actividades conjuntas y cooperativas”.*°

Los contenidos curriculares forman parte de la cultura y se encuentran ya elaborados lo que
hace que la construccion de los alumnos sea peculiar ya que construyen algo que ya existe
Aunque su proceso de significacion sea singular y persona.l Pero toda construccién personal
debe orientarse para hacer posible el acercamiento a lo culturalmente establecido Amén de
los diferentes modos de comprenderlo y de los distintos usos por ello postulamos el
aprendizaje y la ensefianza como procesos conjuntos y compartidos en los que el alumno con
la ayuda del docente puede mostrarse progresivamente competente y auténomo en la

resoluciéon de la tarea.

Se trata de una ayuda porque la corrupcion la realiza el alumno, pero es impredecible la accién
docente ya que permite partiendo de las posibilidades del alumno progresar en el sentido que
marcan las finalidades educativas y ello es asi porque dicha ayuda se sitla en la zona de
desarrollo préximo del alumno entre el nivel de desarrollo efectivo y el nivel de desarrollo

potencial zona en la que la accién educativa pueda alcanzar su maxima incidencia.

Propender la ensefianza desde el constructivismo conlleva diversas interrogantes con
respecto a lo pedagdgico y especificamente con respecto a que didactica es posible plantear
en este marco un marco delimitado de los contenidos curriculares formulados y los
conocimientos previos del alumno conocimientos que deben ser indagados y que constituyen

El punto de partida del aprendizaje y contenidos que deben ser aprendidos.

El docente en el aula se encuentra entre dos tramas de conocimientos diferentes y tendra que
meditar. Por una parte la trama los conceptos normas y valores aprendidos por el alumno y
por otra parte una trama de conocimientos organizados por areas curriculares que responden

a recortes de conocimientos cientificos.

40 Ortiz Ocafia Alexander, modelos pedagogicos y teorias del aprendizaje, ediciones de la U, 2013.
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Para alcanzar aprendizajes genuinos y significativos deberd conocer a ambas margenes del
rio y su tarea consiste en que su cauce y los margenes en que los contenidos curriculares y

los conocimientos previos del alumno sean cada vez menores.

Debera atender un puente que intente acortar sucesivamente la distancia procurar que el
conocimiento de los alumnos se aproxima en cada dia mas a los contenidos curriculares y a

los conocimientos cientificos, aunque el rio nunca desaparezca.

Pero la pregunta es cdmo hacerlo Sera posible trabajar desde las denominadas didacticas
especiales Sera posible trabajar para el logro de aprendizajes significativos desde la didactica

general.

Segun el autor, Ovide Menin “procura plantear la base para una didactica minimalista y
nos abre un camino que nos permite procurar una primera respuesta Aunque provisoria a este
interrogante, férmula una propuesta de trabajo que intente romper con el acortamiento
normativo expresado en la tradicion pedagdgica y cuestionamientos acerca de la posibilidad

de trabajar con las categorias que sustentan las didacticas especiales por areas curriculares™?.

Las cualidades diferentes y propias de cada tipo de conocimiento y la singularidad de los

alumnos con lleva la diversidad de estrategias en la ensefianza.

Una interpretacion de la ensefianza se articula en torno a la diversidad considerando los
conocimientos previos de los alumnos su estructuracion cognoscitiva y su historia singular en
relacion con los modos de aproximacion a los objetos de conocimiento. No obstante, plantear
que un alumno sea activo y constructor del conocimiento no implica promover actividades
compulsivas ni desdibujar el papel del docente en el aula. Supone tratar de generar autonomia
en el alumno para que comprenda que hace y como lo hace a la vez que se percate de sus
dificultades y pueda pedir ayuda pedagdgica. Supone un modo de intervencion activa del

docente, quien deberéa indagar que conoce y que no conoce el

3.2.11.4 El enfoque cognitivo en las dificultades de aprendizaje
Las aportaciones del “modelo conductista no resultaron suficientes en la medida en

gue no alcanzaron a explicar lo que sucede en la mente del alumno, mucho menos en los

41 Ortiz Ocafa Alexander, modelos pedagdgicos y teorias del aprendizaje, ediciones de la U, 2013.
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casos en que ocurre una dificultad de aprendizaje. Frente a esta laguna fue surgiendo el
enfoque cognitivo a partir del cual se intenta dar una respuesta al proceso de aprendizaje
identificando, describiendo y fundamentando los diferentes procesos y habilidades que ocurren
en el input y el output™?,

Para explicar las dificultades de aprendizaje el enfoque cognitivo se orienta hacia el modelo
de procesamiento de la informacion que se encuentra también muy relacionado con el modelo
Neuropsicolégico. Bajo este enfoque se asume que los procesos esenciales del aprendizaje
son los procesos de adquisicidn, organizacion, interpretacion y comprension de los contenidos
0 conocimientos y que es el propio alumno quien da sentido a esa informacion construyendo

significados, segln sus conocimientos previos, experiencias, disposicion, etc.

En relacion a los alumnos con dificultades de aprendizaje este enfoque plantea dos posturas:

a) Los déficits de los alumnos con dificultades de aprendizaje son innatos y afectan sobre
todo a la memoria y que no se pueden subsanar o modificar

b) La segunda postura denominada funcional, enfatiza sobre todo en los procesos

cognitivos del sujeto, considerando que estos procesos y sus posibles déficits se

pueden modificar mediante entrenamientos especificos

3.2.11.5. Enfoque neuropsicolégico de las dificultades de aprendizaje
La Neuropsicologia como disciplina cientifica expresa “es la encargada de
estudiar las relaciones entre la cognicion humana y la actividad cerebral (Luria, 1985) Toda la
actividad psiquica se orienta hacia la solucién de problemas, este proceso se comprendera de
manera integrada mediante representaciones cognitivas con padrones cercanos a la realidad
de tal manera que los mismos puedan responder en la accién a la transformacién del entorno”.
(Gonzales, 2009)

Segun el enfoque neuropsicoldgico las dificultades de aprendizaje se refieren a alteraciones
en el procesamiento de la informacion, debido a alteraciones cognitivas que ocasionan déficits
en los procesos de seleccion y de elaboracion pudiendo manifestarse por inmadurez del

sistema nervioso o inadecuada estimulacion. El nifio a pesar de tener un buen nivel intelectual,

4 Gonzales 2009, teorias y modelos de las dificultades de aprendizaje. Disponible en
http://www.mailxmail.com/curso-integracion-escolar-social-nee-2-necesidades-educativas-aula-regular/teorias-
modelos-dificultades-aprendizaje-1
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una instruccion convencional y oportunidades socio culturales, presentara problemas en las

habilidades requeridas para el rendimiento escolar.

3.2.11.6. Enfoque ecoldgico en las dificultades de aprendizaje
A partir de Bartolli (1990) se sugiere que las “dificultades de aprendizaje no pueden ser
todas cuestion del propio nifio, sino que es posible concebir de una manera amplia los factores
culturales y comunitarios, familiares, escolares, etc., en una visién ecoldgica del aprendizaje

infantil y consecuentemente de las dificultades de aprendizaje”. 43

Mediante este enfoque, es posible imaginar a la familia como un sistema de formacién, de
comunicacion y de estabilidad. Este sistema, la familia, puede influir en la ensefianza infantil,
lo mismo que lo pueden hacer los factores sociales tales como la raza y el género en la

escuela.

En educacion no se pueden omitir los “factores sociales, econdmicos o culturales. El
enfoque de atencién al nifio en su aprendizaje serd multidisciplinario en dialogo cooperativo

en la solucion de problemas dentro de un marco ecolégico” (Gonzales, 2009).

Este dialogo apuntara a una definicion amplia de los procesos de aprendizaje humano, lo que
orientara el tratamiento de las dificultades de aprendizaje. Mediante este enfoque tendremos
gue desentrafiar primero en qué consiste el aprendizaje y considerar que el aprendizaje se
produce de forma activa dentro de un ecosistema Unico pero a la vez rico en interacciones
donde se van construyendo una vida con significados, con lenguaje. Bajo este modelo se
tratard de no separar lo cognitivo de lo afectivo, las habilidades del contexto significativo y del

contenido, y las conductas del contexto social.

3.2.11.7 El enfoque socio histérico- cultural en las dificultades de
aprendizaje
Las limitaciones en el enfoque del procesamiento de la informacién, que acabamos de estudiar,
son evidentes, pues las personas no son ordenadores aislados social, cultural o
histéricamente, sino que sus posibilidades dependen precisamente de esos factores. Es en

este sentido que citamos los conceptos claves del enfoque socio histérico -cultural,

4 Gonzales 2009, teorias y modelos de las dificultades de aprendizaje. Disponible en
http://www.mailxmail.com/curso-integracion-escolar-social-nee-2-necesidades-educativas-aula-regular/teorias-
modelos-dificultades-aprendizaje-1
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“planteado inicialmente por Vygotzki y recientemente actualizado por Valsiner (1984)” 44

a) Un primer concepto desarrollado por Vygotski que se identifica como la distancia que
existe entre las capacidades, conocimientos y realizaciones del nifio cuando resuelve
u problema o realiza una tarea por si mismo y sin ayuda, a lo que se denomina zona
de desarrollo actual (ZDA) y lo que es capaz de realizar con la guia, orientacion ayuda
0 apoyo del adulto.

b) Un segundo concepto que implica a la zona o ambito referente a lo que el nifio puede
aprender en un "futuro inmediato". Es decir, se trata de lo que el nifio sera capaz de
avanzar a continuacion, de lo que el nifio podra aprender inmediatamente. Este
concepto es mucho més flexible que el anterior puesto que define a la zona de
desarrollo préximo no como algo estéatico sino dindmico, movil y que también vendria
definido por lo que el nifio o el alumno adquieran a continuacion.

C) Puesto que la zona de desarrollo proximo o potencial no es algo estéatico, no es algo
que el nifio "posee” ¢,coémo se crea y cudles son sus limites? La zona de desarrollo
préximo se crea y se amplia o limita en funcion de procesos interactivos que se
establecen ente la madre y el nifio, entre los padres y el nifio, entre unos nifios y otros
con distintos niveles de capacidad, entre el alumno y el profesor. La zona de desarrollo
proximo se crea en un entorno social que posibilita la realizacion de actividades de
ensefanza - aprendizaje. Bruner afirma que el desarrollo del nifio depende de los

andamiajes que le proporcionan las guias, ayudas y orientaciones del entorno social.

Por lo tanto, el concepto de desarrollo préximo creado en los procesos interactivos tiene un
interés especial en las situaciones educativas, puesto que los aprendizajes se adquieren

primeo en el &mbito social y sélo después se internalizan o se hacen individuales.

3.2.11.8. Enfoque Psicoanalitico
Ante las primeras experiencias de aprendizaje escolar, el nifio revive, repite y expresa su
manera personal y particular de tratar con la realidad; esta manera representa una reedicion
de la historia de sus relaciones pasadas, asi, las experiencias de éxito o de fracaso en este
aprendizaje, ademas de haber sido influidas por esta condicién personal del nifio, provocan

consecuencias en su narcisismo. Freud (1914) en su texto sobre el narcisismo, reconocia que

4 Gonzales 2009, teorias y modelos de las dificultades de aprendizaje. Disponible en
http://www.mailxmail.com/curso-integracion-escolar-social-nee-2-necesidades-educativas-aula-regular/teorias-
modelos-dificultades-aprendizaje-1
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son innumerables las situaciones que amenazan el narcisismo del nifio, y sugeria que este era
un campo muy fructifero de estudio. MacDougall (1988) habla de la anterioridad y primacia de
las cuestiones narcisistas sobre las edipicas para la comprensién de ciertos pacientes. Nos
dice que, antes que el nifio pueda preocuparse por el otro, necesita haber formado una imagen
estable y valorada de si mismo, capaz de garantizar un sentimiento de identidad y de vida
psiquica.

En la perspectiva psicoanalitica, para que el nifio tenga acceso al lenguaje es necesario que
elabore el complejo de Edipo. Freud (1916, 1917)

‘Resalta la importancia de este complejo en la estructuracion de la personalidad,
afirmando que mediante la resolucion del Edipo, por miedo a la castracion, el nifio interioriza 'y
se identifica con las prohibiciones y valores culturales transmitidos en la relacion parental,
pudiendo por eso desvincularse de los padres reales para tener lugar en la sociedad” (Ocafia,
2013).

También Lacan (1976) “destaca la importancia de la estructuracion Edipica en el
acceso al lenguaje, con sus reglas sintacticas y morfoldgicas. Ademas, la castracién simbdlica,
punto central de la trama Edipica en el acceso al lenguaje, con sus reglas sintacticas y
morfolégicas. Ademas, la castracion simbdlica, punto central de la trama Edipica, no es mas

que la posibilidad de acceso a lo simbélico”.*

Asumiendo las contribuciones del psicoanalisis, resulta evidente que el aprendizaje escolar
pone en juego cuestiones fundamentales del alumno y que la forma como va a vivir este
aprendizaje depende del nivel de organizacién logrado en su proceso de acceso a lo simbdlico.
Asi, el nifio que aun esta envuelto en conflictos pre-Edipicos, con cuestiones narcisistas como
la posibilidad de construir una imagen y una representacion de si mas estable, pese a hablar
puede encontrar mucha dificultad en aprender a leer y escribir, justamente porque no logra

sujetarse a reglas y normas.

3.2.12 Situaciones para la evaluacion del modo de aprender
Partiendo de los planteamientos anteriores -es decir, que la situacién de aprendizaje se puede
tomar desde la perspectiva transferencial, que en ella el aluno repite, revive y expresa su modo

particular de relacionarse con los objetos, resultado de la historia de sus relaciones pasadas-

45 (Ocafia, 2013)
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planteare algunas situacion para la observacion, que podran articularse con las cuestiones
anteriores: como el alumno trata el hecho de que no sabe, es decir, su estado de aprendiz;
como reacciona al conocimiento del otro; como acepta reglas y normas y como trata el hecho

de que el conocimiento es siempre parcial.

Es importante dejar al nifio la decision de hablar sobre el hecho de estar en situacion de
evaluacion. Observar si se refiere a la dificultad que le envuelve, como se sitta ante ella, la
escuela y demas situaciones. Fijarse como se sitla frente al psicopedagogo. Después de la
verbalizacion inicial del nifio (en su caso) es interesante pedirle que hable sobre las dificultades
que encontro en la evaluacion, sobre la escuela, los compafieros, las materias, los profesores.
Actividad libre: verbalizacion, dibujo, modelado, juegos estructurados, juegos libres y de reglas,

etc.

Observacién de la actividad de libre eleccién. Ofrecer diferentes tipos de juguetes, juegos,
papel, lapiz, tinta, pegamento, tijeras, goma de borrar, etc. Observar que material elige, el tipo

de exploracién, el tipo de utilizacién, como se relacién con el educador.

Peticién de realizacion de una tarea determinada. Instrucciéon. Observar como afronta el nifio
una orden que se le da para realizar una determinada tarea. Si acepta la orden, si contesta, si
logra aprender lo que se le pidi6, si desfigura, reclama, dice que es muy dificil, que no conviene

realizarla, etc.

Reaccion al error cometido: niega, acepta, oculta, que angustias manifiestas (depresivas,
persecutorias, etc.) observar como reacciona ante el error cometido o cuando pierde en el
juego (reacciones frente a la frustracion o que amenacen el auto concepto). Acata, desiste, se
siente herido, huye de la situacién, agrede, se niega a continuar. Finge que no se equivoco,

etc. Como se relacion con el maestro en esta situacion.

Las observaciones de las “situaciones anteriores aportaran una importante informacién
sobre las angustias y defensas que no movilizan por la situacion de aprendizaje, por el error

cometido, por la instruccién y por la presencia del psicopedagogo”. ¢

4 (Gonzales, 2009)
53



También permitiran ver si las cuestiones narcisistas predominan sobre las edipicas o no. Tales
contribuciones no deben considerarse como datos cerrados sino como elementos importantes

para la organizacion de actividades mas eficientes para el aprendizaje.

3.2.13 Importancia de aprender a leer y escribir
Nos hemos acostumbrado a pensar que la lectura y escritura son aprendizajes mecéanicos y
puramente instrumentales, pero en realidad son aprendizajes fundamentales cuya
transferencia cognitiva y afectiva va mucho mas alla de lo que podriamos imaginar; por algo,
a nivel universal, se consideran tres aprendizajes esenciales para la vida: la lectura, la escritura
y el pensamiento I6gico-matematico. Estas habilidades son herramientas importantes para
desarrollar niveles cada vez mas elaborados de pensamiento, comunicacion e interaccién
positiva con los demas y con el medio, ademas de que son instrumentos muy valiosos para
aprender, seguir estudiando y seguir aprendiendo. En el mundo actual la capacidad para
aprender a lo largo de toda la vida es no sélo una necesidad, por la velocidad con que avanza
la ciencia y la tecnologia, sino que es también un derecho de todos, que tiene que ver con la
equidad que tanto necesitamos para acortar las brechas que existen en nuestro pais.
Garantizar estos aprendizajes en todos los alumnos de nuestras escuelas se convierte en un
compromiso sociopolitico y ético primordial, que estamos en obligacion de cumplir. De otro
lado, el arrollador avance de la tecnologia en el campo de la comunicacion y de la informacion,
llevé a argumentar, en algin momento, que la imagen y la palabra hablada reemplazarian
ventajosamente a la lectura y la escritura; sin embargo, la realidad demuestra que la habilidad
lectora y la produccién escrita cobran mayor vigencia en el mundo globalizado, donde el
acceso a la informacion llega principalmente por escrito a través del Internet, un medio cada
vez mas generalizado. Pero no basta con leer mecanicamente, mas importante es desarrollar
las habilidades que permitan comprender, seleccionar, organizar, procesar y utilizar la
informacién; de lo que se deduce que el uso de sistemas informaticos requiere la aplicacion

de habilidades lectoras, de escritura y de pensamiento légico, cada vez mas desarrolladas.

LA LECTURA, entre otras cosas, es importante para:
v' Desarrollar la atencién y concentracion.
v' Desarrollar la capacidad de decodificacion y comprensién de mensajes.
v" Ayudar al descentramiento, es decir, salir de si para ponerse en el lugar del otro.
v

Tener actitud dialégica para escuchar y aprender de los demas.
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v' Ponernos en contacto con nuestra propia interioridad ya que es, por lo general, una
actividad personal, silenciosa, que confronta permanentemente otras ideas y
sentimientos con las de uno mismo.

v' Ser, ademas, un vehiculo indispensable para ponerse en contacto con el mundo, con
el conocimiento, otras realidades, con el pasado, diversas opiniones, etc. No todo lo
podemos ver y comprobar por nosotros mismos, gran parte de informacion nos llega

por escrito (periddicos, revistas, libros, internet)

LA REDACCION favorece:
v/ La organizacion y estructuraciéon del pensamiento.
v La actitud dialégica. Escribimos principalmente para ser leidos por otros, para
comunicar algo.

v' El sentido légico.

<\

La capacidad de argumentacion.

v" Niveles de expresién mas elaborados.

3.2.13.1 La Lectura
Leer es un acto de “pensamiento que implica una intensa movilizacién cognitiva
para interpretar y construir el sentido de la lectura, en una permanente interaccion entre el
lector y el texto, que requiere, también, la intervencién de la afectividad y las relaciones

sociales”. 4’

Leer no es, entonces, un simple proceso de decodificacién de un conjunto de signos; no es
una tarea mecanica, leer es comprender: el sentido del mensaje, quién escribe, para quién
escribe, para qué lo hace, qué quiere comunicar... Ensefiar a leer es mas que ensefiar el
cédigo lingUlistico y sus mecanismos de articulacion, lo mas importante es entender el lenguaje
escrito como otra forma de expresarse, otra forma de decir, las ideas, de manifestar lo que se

quiere. Aprender a leer es llegar a comprender que la lectura transmite mensajes.

Muchas veces creemos que los nifios tienen que aprender primero la parte mecanica para
llegar después a la interpretacion de mensajes, sin embargo, esto no es asi. Los nifios estan

en capacidad de comprender lo que leen desde que inician su aprendizaje, valiéndose de

47 Lecto escritura, disponible en: https://sites.google.com/site/lectoescriturainves/-que-es-leer-que-es-
escribir-
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muchos medios que podemos ensefiarles a utilizar, como por ejemplo: leer las imagenes,
reconocer la silueta textual (presentacion externa del texto: carta, receta, instructivo),
reconocer la intencionalidad por la situacion de comunicacion (si llegd una carta, si leemos
para estudiar o para entretenernos, recibir una circular o un volante de publicidad). Por ello, es
preferible evitar el empleo de métodos que enfatizan el desarrollo gradual de destrezas
independientes como vocales, silabas aisladas, palabras sueltas y que dejan para el final la
comprension de lo que se lee, porque asi se pierden valiosas oportunidades de aprender y

valorar la principal finalidad de la lectura que es la de comprender mensajes.

Los nifios, desde el principio de su aprendizaje, deben descubrir lo importante que es saber
leer porque les permite comunicarse con otros, recibir e interpretar mensajes, sentir la lectura
como fuente importante de placer y entretenimiento. Permite apreciar que el lenguaje escrito
es la forma como perdura en el tiempo el lenguaje oral. Con el tiempo, los nifios aprenderan
también a valorar la lectura como fuente de informacién y como medio que les ayuda a mejorar

sus habilidades linguisticas.

Leer es esencial para una educacion popular liberadora, de transformacién personal y
de la realidad. “La lectura de la realidad requiere de eficientes habilidades lectoras para:
mantenerse informado, conocer, ubicarse, comprender e interpretar el entorno, sus situaciones
de inequidad y exclusion, para asi asumir un compromiso por la transformacién. Debemos
hacer de los nifios lectores criticos, capaces de leer e interpretar los mensajes expresos y los

subyacentes, para no ser solamente “consumidores pasivos” como decia Freire.”®

3.2.13.2 La escritura
Todo escrito cumple una funcion social porque se “escribe, principalmente, para
comunicar algo a alguien. Quien escribe lo hace para expresar sus vivencias, sus angustias,
sus suefios, sus deseos; para solicitar algo que le interesa, para informar, para conservar sus
ideas en el tiempo; para disfrutar por el placer de hacerlo; pero lo escribe porque percibe que

lo que comunica puede ser valorado por los demas”. 4°

Escribir no es, tampoco, una tarea mecanica de codificacion, no es suficiente conocer los

signos y saber construir con ellos combinaciones. La escritura debe entenderse, desde que se

48 Lecto escritura, disponible en: https://sites.google.com/site/lectoescriturainves/-que-es-leer-que-es-escribir-
49 Procesos de lectura y escritura, 2015, encontrado en: https://es.wikipedia.org/wiki/Usuario:Sanvicent12.21
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aprende, como un recurso de comunicacién que permite representar el lenguaje oral para

transmitir mensajes.

El nifio que aprende a “escribir debe percibir primero que a cada expresion del lenguaje
oral le corresponde una representacion gréfica, asi a cada fonema le corresponde una grafia
pero, también, existen otros signos o simbolos que se utilizan en esta representacién, como:
las tildes que representan la fuerza con que se pronuncian algunos fonemas, los signos de
interrogacion y exclamacion que representan determinadas entonaciones que usamos al
hablar, las comas y puntos que representan las pausas, los espacios en blanco entre palabras

gue representan el final de un término y el inicio de otro”.>°

Ir ensefando esto de manera integral y no de manera aislada, mostrarlo en textos completos,
usarlos desde el inicio en la produccién de textos, ayuda a que el nifio entienda la escritura
como el sistema que registra el habla y que, tal como ocurre con el lenguaje oral, el lenguaje

escrito sirve para comunicar lo que se quiere decir.

Lo mas importante, entonces, en el aprendizaje inicial de la escritura no es aprender las “letras”
sino aprender el sentido (comunicar) y el mecanismo (representar) del lenguaje escrito; junto
con ello se va aprendiendo el trazo de las grafias y su mecanismo de articulacion, pero siempre

partiendo de un contexto significativo que tiene que ser un mensaje.

Otro aspecto importante, que debe darse simultaneamente, es el de producir mensajes (no
sélo copiar textos o escribir textos dictados) ya que la produccion de textos desarrolla el
pensamiento y la capacidad comunicativa. El nifio debe, desde el principio, tratar de traducir
ideas y pensamientos propios al lenguaje escrito, usando todos los recursos disponibles a su
alcance (imagenes, grafias conocidas, grafismos propios) hasta que esté en capacidad de ir

reemplazando sus simbolos por los convencionales.

En este proceso de creacion ir4 perfeccionando su escritura, pues sera necesario revisar y

mejorar lo escrito para hacerlo comprensible al destinatario.

50 Aprendizaje de la lecto escritura, encontrado en:
http://www.feyalegria.org/images/acrobat/Aprendizaje_Lectoescritura_5317.pdf
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3.2.13.3 Niveles de construccion de la escritura
Emilia Ferreiro y seguidores, basandose en la teoria de Piaget, “demostraron, que
antes de ingresar al primer grado, los nifios tienen ya informacion sobre el sistema de la lengua
escrita, sobre todo en zonas urbanas donde existen variadas posibilidades de tomar contacto

en la vida cotidiana con diversas manifestaciones del lenguaje escrito™?.

Actualmente, se considera que leer y escribir son habilidades del desarrollo mismo del
lenguaje, que no se aprenden aisladamente sino en un proceso integrado. Asi como se
aprende a hablar en un proceso constructivo personal, en interrelacion con los demas, no a
partir de reglas, del mismo modo la lectura y la escritura responden a un proceso similar de
construccién del lenguaje escrito. Veamos una situacién cotidiana que enfrenta un nifio

pequefio que esta en el proceso de aprender el uso del lenguaje oral.

Con la accion mediadora del docente se percata de ellos, corrige y ajusta sus reglas. Las
reglas del mensaje oral las ha ido aprendiendo sistematicamente, a través de multiples
experiencias, de manera empirica, con muchos referentes a su disposicion; en cambio, el
lenguaje escrito es un aprendizaje totalmente nuevo para é€l, las reglas son mas complejas,

casi no tiene experiencias previas ni referentes de los que guiarse.

La lectura le serd, en todo caso, mas cercana que la escritura, ya que probablemente ha tenido
oportunidad de que alguien le haya leido cuentos y de decodificar, él mismo, simbolos y signos
frecuentes en la vida cotidiana; por otro lado, la lectura ofrece menor dificultad cognitiva y
motora que la escritura por lo que es frecuente observar que la mayoria de nifios domina antes

la actividad de leer que la de escribir.

Sin embargo, el aprendizaje y ejercicio debe darse de manera simultanea, no es posible
esperar a que los nifios lean para recién empezar a escribir. Como podemos comprobar, la
lectura y la produccion escrita se desarrollan paralelamente; para escribir se necesita leer y
releer continuamente, por lo que no existen espacios solamente para leer o solamente para

escribir.

51 El aprendizaje de la lecto escritura, encontrado en:
http://www.feyalegria.org/images/acrobat/Aprendizaje_Lectoescritura_5317.pdf
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“Este contacto con el lenguaje escrito permite descubrir la relacion directa entre los
sistemas oral y escrito, asi como su utilidad. Cuando el nifio diferencia el dibujo de la escritura
comienza a representar por escrito lo que quiere comunicar, empleando al principio signos
arbitrarios; a medida que se apropia del cédigo escrito convencional su escritura cambia hasta
emplear las letras del alfabeto. Estas formas sucesivas de representacion escrita se
denominan los niveles de construccién de la escritura. Segun el documento del aprendizaje de

la lecto escritura®?. Estos niveles son. Pre-silabico, silabico, silabico—alfabético y alfabético

Primer Nivel: pre-silabico

Este nivel comienza cuando el nifio descubre la diferencia entre el dibujo y la escritura. Cuando
relaciona que el dibujo es la representacion de las caracteristicas del objeto y la escritura es
algo diferente. Al principio “escriben” empleando garabatos y letras yuxtapuestas con una libre

interpretacion.

Caracteristicas de la escritura:
» Diferencia el dibujo de la escritura.
* Reconoce que las cadenas de letras son objetos sustitutos que representan nombres
de objetos del mundo, personas, animales, etc.
« Escribe en una linea horizontal de izquierda a derecha, empleando signos arbitrarios.
No crea nuevas formas 0 signos.
»  Se concentra en las palabras como globalidad. No percibe la relacion entre los signos

del lenguaje escrito y los sonidos del lenguaje oral.

. Para estimular avances en esta etapa:

* Es necesario poner a los nifilos en contacto con materiales escritos como cuentos,
revistas, periédicos, afiches, cartas, recibos y otros, para que incrementen su
informacién sobre el lenguaje escrito.

» Leerles teniendo cuidado que escuchen y observen al lector; descubrirdn que leer
tiene significado y necesita ciertos comportamientos como hacerlo de izquierda a
derecha, de arriba hacia abajo, hacerlo con atencién, etc.

* Invitarles a que “lean”, para que se familiaricen con materiales escritos y aprendan a

pasar las hojas, a recorrer con la vista en el sentido de la lectura y otros.

52 E| aprendizaje de la lecto escritura, encontrado en:
http://www.feyalegria.org/images/acrobat/Aprendizaje_Lectoescritura_5317.pdf
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Asociar imagenes con textos para que anticipen el contenido al relacionarlo con la
imagen: ¢Qué dira? ¢Por qué crees que dice eso?

Que dibujen sus experiencias, juegos y diversas actividades; orientarles a que
enriquezcan su dibujo para que organicen y expresen la informacién que poseen
sobre lo que dibujaron: ¢Qué es lo que hice? ¢Qué contiene? ¢Qué le falta?...
Motivarles para que “escriban” sobre lo que dibujaron, para que se percaten de la
diferencia entre dibujo y escritura. La maestra puede escribir lo que el nifio dicta, para
gque se dé cuenta que lo que dice puede quedar escrito y ser leido por otra persona.
Escribir en su presencia aquello que es necesario recordar: acuerdos de grupo, lo que

debe transmitir a sus padres, direcciones, fechas y otros.

Etapa Intermedia

“A medida que progresan en este nivel surge una etapa intermedia de aproximacion al

siguiente nivel”.>® En esta etapa tratan de explicarse las diferencias entre una palabra y otra,

surgen asi las primeras hipétesis que se plantean. Hipotesis que se plantean los nifios:

La cantidad de letras depende del tamafio del objeto o de la cantidad de objetos que
represente.

Para escribir se necesita por lo menos tres letras (para que diga algo) y como maximo
seis.

Se necesitan diferentes formas graficas (letras) para palabras diferentes.

Para estimular avances en esta etapa:

Comparar palabras de un texto identificando la mas larga, la méas corta.

Describir caracteristicas de objetos, animales, personas a partir de la lectura de sus
nombres.

con imagenes y su respectiva escritura. Se usan imagenes del vocabulario corriente
de los nifios.

Resolver adivinanzas con las palabras del vocabulario visual basico. La profesora dice
las caracteristicas de algo y los nifios deben mostrar la tarjeta con la imagen y nombre

correspondiente.

53 El aprendizaje de la lecto escritura, encontrado en:
http://www.feyalegria.org/images/acrobat/Aprendizaje_Lectoescritura_5317.pdf
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Segundo Nivel: silabico

En este nivel el nifio fortalece su “conciencia fonoldgica, comienza la asociacién
entre sonidos y grafias, se pregunta por qué determinadas letras son necesarias para decir,
una palabra y no otras™* para explicarlo formula la hipétesis silabica que es el primer intento
para resolver el problema de la relacién entre el todo la cadena escrita y las partes
constituyentes las letras

Caracteristicas de la escritura:
+ Establece correspondencia entre el sonido silabico y su grafia. Representa una silaba
con una grafia.
+ Continda usando las hipétesis de cantidad y variedad.

» Busca diferencias graficas en los escritos porque “dos cosas diferentes no se pueden
escribir igual.

Para estimular avances en este nivel:
para ejercitar la atencidén, percepcién visual y auditiva, memoria visual, comparacion,
clasificacion de palabras facilitando su andlisis:
» Buscar palabras que empiecen, que terminen con igual sonido y observar su escritura.
*  Encontrar palabras con el mismo sonido al centro.

* Aprender, decir, crear rimas y trabalenguas.

El aprendizaje de la lecto-escritura

Para ejercitar el andlisis y sintesis de palabras que permite a los nifios contrastar sus hipétesis
con la escritura:
+ Identificar las silabas de una palabra (golpes de voz) con palmadas, colocando una
semilla por cada sonido silabico...
» Formar palabras con letras moviles.

»  Escribir nombres de personas, animales, objetos de su vocabulario usual.

54 El aprendizaje de la lecto escritura, encontrado en:
http://www.feyalegria.org/images/acrobat/Aprendizaje_Lectoescritura_5317.pdf
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Tercer nivel: sildbico — alfabético

“Es un periodo de transicion por lo que es una etapa hibrida, en la que los nifios
combinan la hipétesis silabica con inicios de la hip6tesis alfabética.”®
Caracteristicas de la escritura:

+ Escribe partes de la palabra segun el nivel silbico, otras tienen correspondencia
alfabética, por lo que algunas grafias representan silabas y otras representan ya
fonemas.

+ Usa grafias convencionales, pero también espontdneas. A veces representa las
consonantes con cualquier grafia, pero las vocales siempre con la grafia

correspondiente.

Cuarto nivel: alfabético

Surge cuando los nifios han comprendido la naturaleza de nuestro sistema de escritura al hallar
la relacion de una letra para cada fonema.
Caracteristicas de la escritura:

+ Establece correspondencia entre fonema — grafia (sonido — letra).

» Usa las grafias convencionales.

*  Se puede comprender lo que escribe.

3.2.14 Neuropsicologia del aprendizaje

3.2.14.1 Neuropsicologia Infantil
La Neuropsicologia Infantil estudia la “relacion existente entre el proceso madurativo
del sistema nervioso central y la conducta durante la infancia, considerando variables de
maduracion cerebral, plasticidad cerebral y desarrollo durante las primeras etapas del ciclo
vital, asi como los trastornos que en ellos se presentan para disefiar o adaptar modelos y

estrategias de intervencion adecuados a la poblacion infantil”. ¢

El cerebro de un nifio es diferente al de un adulto en estructura (anatomia) y funcionamiento
(Neurdfisiologia). El cerebro del nifio esta en construccion y eso hace que exista una diferencia

en la forma como se evallan, diagnostican y tratan los problemas conductuales que se derivan

55 El aprendizaje de la lecto escritura, encontrado en:

http://www.feyalegria.org/images/acrobat/Aprendizaje_Lectoescritura_5317.pdf

% |edn, 2016, Manual de neuropsicologia pediatrica. encontrado en:

https://www.researchgate.net/publication/302909316 Manual_de_neuropsicologia_pediatrica
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de un dafo cerebral. El hecho de que el cerebro esté en desarrollo lo hace vulnerable, las
consecuencias o las secuelas de un dafio cerebral dependen no sélo de las estructuras que

se vieron afectadas, sino ademas del momento en el que ocurre.

Darios graves a edades tempranas pueden causar lesiones que impidan el desarrollo de otras
funciones ejecutivas; como lo veremos mas adelante, el desarrollo cerebral es secuencial; un
proceso permite el desarrollo del siguiente; si el primero si ve afectado, el segundo no se

desarrollara y asi contintia la cadena.

Pero ademas, al estar el cerebro en desarrollo es posible que la alteracién se presente o se
manifieste conductualmente después de ocurrida la lesién (dias, meses o incluso afios) debido
a que las estructuras que sufrieron dafios no estaban lo suficientemente maduras como para
que se pudiese evidenciar la habilidad cognitiva. Es asi como un nifio a raiz de un golpe pudo
haber quedado con un problema en el célculo, pero como sélo tenia 2 afios cuando ocurri6 el
accidente no se pudo establecer con certeza la consecuencia cognitiva del dafio hasta la edad

escolar.

Por otro lado, las consecuencias de una lesion pueden ser menores que en el adulto en la
medida en al estar las neuronas en formacion (Sinaptogénesis) el dafio puede llegar a suplirse

por plasticidad neuronal (Reorganizacion cerebral).

3.2.14.2 Aplicabilidad de la Neuropsicologia Infantil
Los trastornos infantiles a los que la neuropsicologia infantil (Clinica) aplica sus conocimientos
son muy diversos ya que dependiendo del dafio cerebral que se presenta se desarrolla la
sintomatologia presentada por el nifio; los trastornos mas frecuentes que se encuentran en la

practica clinica son:
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Tipo de Trastorno Ejemplo

Malformaciones Cerebrales por alteraciones| Hidrocefalia, microcefalia, macrocefalia

en el desarrollo cerebral embrionario

Trastornos de base neurolégica con o sin| Dificultades del  Aprendizaje, TDAH,
dafo cerebral constatable Trastornos generalizados del aprendizaje,
Trastornos psicomotores

Trastornos de base neurolédgica debido a dafio| Traumatismos craneo encefalicos,

cerebral constatable Accidentes cerebro vasculares, epilepsias...

Tomado del documento: Interdisciplinariedad del manejo de nifios con dificultades del aprendizaje.

Encontrado en: https://www.spapex.es/aprendizaje.htm.

La neuropsicologia infantii es muy compleja, “es por ello que es necesario la
interdisciplinariedad para la evaluacion y tratamiento de los nifios que presentan dificultades
cognitivas como: Pediatras, Neur6logos, Fisioterapeutas, Logopedas, Pedagogos,

Psicologos™’

A continuacién describimos los diferentes roles que cumple cada uno de los profesionales en

la atencion del nifio con déficit neuropsicolégico:

Neuropsicologia: Es el que lidera la conformacion y operativizacion del equipo
interdisciplinario.
v/ Establece el diagnostico clinico del trastorno o déficit del nifio a través de la
evaluacion.
v" Relne el equipo interdisciplinario que debe atender el caso y establece metas a
corto, mediano y largo plazo.
v Disefia planes de rehabilitacién neuro-cognitiva.
v' Evalla los procesos cognitivos y socio-efectivos, incluyendo la identificacion del

nivel de desarrollo, capacidad intelectual y funcionamiento adaptativo.

Pediatra — Neurologo

Determina las causas organicas del trastorno
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v' Conoce la naturaleza del problema neurolégico y las consecuencias actuales o

potenciales

v Explica al equipo interdisciplinario y familia la naturaleza de la discapacidad

v" Realiza acciones de prevencién para mitigar el problema organico.

Psicélogo

Debe establecer un diagnéstico cognitivo y funcional a nivel psicoactivo y realizar un mapa

general de las caracteristicas de su entorno y su familia

v
v

Docente

Desarrolla habilidades cognitivas, sociales y de autorregulacion

Brinda apoyo emocional a la familia promoviendo la comprensién y el afrontamiento
de la condicion

Participa en el desarrollo e implementacion de estrategias de prevencion, promocion
y sensibilizacién con la comunidad educativa

Asesora y orienta a los maestros en la comprensiéon y abordaje de las implicaciones

educativas de tipo comportamental, emocional y cognitiva

Es quien disefia las estrategias pedagdgicas y metodoldgicas de aprendizaje.

v

\

Establece las impresiones diagndsticas iniciales y remite a los profesionales
pertinentes

Evalla la progresion del nifio ya en su contexto habitual.

Disefa estrategias pedagdgicas para la adquisicién de competencias académicas

Lidera estrategias de inclusion escolar en la comunidad académica

3.2.14.3 Bases Neurobioldgicas de las dificultades del Aprendizaje

“Las dificultades en el aprendizaje se presentan por factores genéticos, epigenéticos y

ambientales en la cual se afectan la capacidad del cerebro para percibir o procesar informacién

verbal o no verbal eficientemente"8.

Dado que la lectura, la escritura y la matematica requieren de un procesamiento cerebral

diferente vamos a describir las bases neurobioldgicas que se han hallado de cada uno de los

déficit del aprendizaje.

Déficit de Lectura (Dislexia)
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La lectura es una habilidad adquirida que requiere la integracion de multiples procesos como
visuales, linguisticos, cognitivos y atencionales; por lo que no es facil identificar la

neurobiologia de la dislexia.

Dado que varios de los estudios que se han realizado en personas con dislexia se han
desarrollado en nifios y adultos cuyo déficit fue diagnosticado afios atras, no se puede
establecer su las diferencias encontradas estan asociadas al origen de la dislexia o se presenta
como consecuencia de la alteracion. Debido a lo anterior se han llevado a cabo estudios en
nifios que aun no han adquirido el déficit, pero que tienen el potencial de desarrollarla nifios
de madres con dislexia o historial familiar del trastorno. Se ha encontrado:

v" Reduccion bilateral de activacion en areas occipital-temporales.

v" Reduccion en la activacion de areas temporales y parietales del hemisferio izquierdo.

Esta reduccion en la activacion se relaciona a su vez con un menor volumen de sustancia gris
en regiones posteriores corticales. Las diferencias no sélo se han hallado en la corteza
cerebral; en estructuras subcorticales se ha encontrado:

v" Reduccion del volumen del nicleo caudado

v El hipocampo, polo temporal, tienen menos conexiones en personas con riesgo de

dislexia (Nifios sin el Diagndstico, pero con antecedentes familiares)

Déficit de Escritura (Disgrafia/Disortografia)

Estudios en la motricidad requerida para desarrollar la escritura indican que la pobreza en la
calidad de la escritura se debe a la hipo activacion en ganglios basales y en el circuito cerebelo
— motor; sin embargo en estos estudios no se discrimina si el nifio es diagnosticado con

digrafia; Unicamente se tiene en cuenta la calidad de la letra.

“En estudios con personas diagnosticadas con TDAH y Disgrafia se encontré que el
problema en la escritura se debe a dificultades en la planeacién motora Area promotora mas

que en areas relacionadas con las funciones linglisticas de codificacion del lenguaje”.>®

Como podré haber visto es muy poco lo que se conoce de la disgrafia y ain menos de la

disortografia.
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Déficit en la Matematica (Discalculia)

En la actualidad varios reportes sugieren la existencia de sustratos neurales especificos para
el desarrollo de procesos matematicos. Qué se ha encontrado:

En personas con “Discalculia se pudo establecer que hay una reduccion asimétrica del
surco interparietal derecho; este surco se relaciona con la realizacién de actividades de
naturaleza numérica; asi mismo en relacion a este surco se encontrdé que hay una disminucion

significativa en la profundidad del segmento horizontal”.®®

El rendimiento aritmético ademas ha sido relacionado con la arquitectura de la materia blanca
gue se encuentra cercana a las estructuras corticales relacionadas con el procesamiento
numérico Giro angular y supramarginal izquierdo y surco intraparietal izquierdo. A nivel
funcional se ha reportado que en personas con discalculia hay no hay efectos en la activacién

del surco intraparietal derecho durante una actividad de comparacion numérica.

En nifios sin discalculia se pudo establecer que una mayor activacion indicaba una reduccion
en la diferencia de magnitudes; si la diferencia de magnitudes era mayor habia una

disminucion de la actividad; es asi como el cerebro logra dimensionar las cantidades.

La Neuropsicologia es un “area relativamente nueva dentro de las ciencias del
comportamiento que hoy ha cobrado mayor importancia, pues explica la correlacion existente
entre las Funciones Cerebrales Superiores y la Conducta Humana, permitiendo de esta

manera una mejor comprensién de los fenémenos psiquicos, entre ellos, el aprendizaje”s.

En los organismos superiores, y en particular en el hombre puede entenderse el aprendizaje
como un proceso que da lugar a etapas sucesivas y cada vez mas complejas en el
comportamiento. Para que este proceso tenga lugar es necesario la intervencion de un
conjunto de funciones neuropsicologicas en los sectores superiores del S.N.C. La normalidad
de estas actividades es indispensable para que tengan lugar los procesos de aprendizaje. El

uso que suelen darse a la expresion “funcidén cerebral es bastante ambiguo en la literatura
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neurolégica y psicologica. A menudo se entienden bajo los nombres de procesos atencionales,

de memoria, motivacion, los sentimientos y otros.

Concepto de aprendizaje

El concepto de aprendizaje que se aproxima mas a la comprension de los procesos normales
del aprendizaje y a sus alteraciones es un proceso que determina una modificacion del
comportamiento de carécter adaptativo, siempre y cuando la modificacion de las condiciones
del ambiente externo que lo determinaron sea también de caracter estable De lo anterior se
desprende entonces, que el aprendizaje ocurre en el ambito del comportamiento y es una

reorganizaciéon de este.

Cuando surge una novedad en el ambiente, determina una disposicién del comportamiento
que debe ser lo suficientemente apta como para enfrentarla, esta nueva disposicién del
comportamiento tiene siempre caracter adaptativo, puesto que consiste en una tendencia a la
recuperacion del equilibrio entre el organismo y su medio.

En este tema existen varios planos que deben ser integrados por una teoria coherente: el

anatomico, el fisioldgico, el psicoldgico y el pedagogico.

Los Dispositivos Del Aprendizaje
“Fendmenos indispensables en todos los procesos de aprendizaje y sustentados cada uno
por una fisiologia y un nivel estructural”®?. Son innatos, comunes al hombre y a los animales:

Motivacién, atencion, habituacién, sensopercepcion y memoria.

1. La Actividad Nerviosa Superior (A .N.S.)
Modalidad de trabajo fisiolégico de la corteza cerebral y zonas vecinas, caracterizadas por su
dinamismo, consta de dos procesos basicos: Excitacién e Inhibiciébn. Ademas estas actividades

deben cumplir algunas condiciones como: Movilidad, Fuerza y Equilibrio.

2. Las Funciones Cerebrales Superiores (F.C.S.).
Entendidas como funciones propias de la especie humana, adquiridas por el aprendizaje

fisiolégico y no indispensables en todo proceso de aprendizaje. Denominados asi porque
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sustentan las formas de comportamiento especificamente humanas: Praxias, Gnosias y

Lenguaje.

3. La Base Afectivo - Emocional (B.A .E).
Requisito basico para que tenga lugar un proceso de aprendizaje, estd estrechamente
relacionada con la motivacion y su descomposicion a nivel familiar, social o escolar conlleva a
un desequilibrio emocional, perturbando su proceso de aprendizaje, asi como también a nivel

de la estructura de la personalidad.

Dispositivos basicos del aprendizaje

No hay aprendizaje si no hay condiciones adecuadas en el S.N.C. que lo hagan posible, y se
considera como la primera condicién a LA MOTIVACION, la cual ha sido definida como “estado
de excitabilidad 6ptima. Se extingue cuando alcanza la meta. Es algo interno, se relaciona con

el hipotalamo.

A partir de la conexion del hipotdlamo con el I6bulo frontal, se genera en el hipotalamo una
motivacién (una necesidad neurovegetativa) y el I6bulo frontal opera la motivacién dentro de
un programa de comportamientos, algunos son para la conservacion de la especie: Defensivos
(agresion o huida), alimenticio, reproductivo, vinculos sociales (rebafio, pareja), cuidado de la
cria. Sin embargo en el ser humano los procesos de aprendizaje requieren a menudo

motivaciones mas complejas y mas elaboradas.

En el lactante la motivacién es expresada a través del llanto, cuando no es satisfecha, y puede
ser por: hambre, suefio - vigilia, acomodacion fisica y el afecto. Para que haya aprendizaje
también es indispensable la actividad funcional normal de la ATENCION en sus modalidades
TONICA y FASICA. Se define como "la orientacion de los aparatos de la informacion hacia la
fuente de novedad", la cual es subordinada a la MOTIVACION. Existen dos estructuras que
estan relacionadas con la atencion: Sustancia Reticular Activadora (S.A.R.A.) y los nucleos
especificos del talamo. Se han distinguido dos tipos de atencion: FASICA, denominada
también “alerta cortical, es breve, fendmeno ligado al reflejo de orientacion y a la estimulacion
sUbita tanto del SARA, como en el tdlamo. TONICA, denominada también sostenida,

corresponde a un mantenimiento adecuado de receptividad de uno, 0 mas canales sensoriales.
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Ambos tipos de atencion son reciprocamente influyentes. Es comun que sea necesario
suscitar un reflejo de orientacion para lograr asi un nivel adecuado de atencién ténica. Ha de
considerarse también la HABITUACION, actividad basica complementaria de la atencion.

Se trata de la capacidad de dejar de reaccionar frente a un estimulo monotono y repetitivo. Es
decir, el organismo aprende a no responder a un estimulo cuya repeticion sin sentido pierde

significado para €l. También es indispensable que esté intacta la capacidad funcional

Tipos de memoria:
1. Memoria Ultra Corta O Sensorial:
Memoria Iconica (Visual)

Memoria Ecoica (Auditiva)

2. Memoria a corto plazo:
Breve retencion y susceptibilidad a las inferencias. Depende de modo electivo de la

circulacion de la informacion de procesos de facilitacion e inhibicion sinapticas.

3. Memoria a largo plazo:
Se manifiesta en la organizacién de una compleja red estable de asociaciones, debidas a una

reorganizacion de las proteinas.

3.2.14.3 Nociones sobre la actividad nerviosa superior
- Estereotipo motor-verbal

- Aspecto Gramat-sintactico

- Estereotipo Fonematico

- Aspecto fonoldgico.

La particularidad de las funciones centrales sistema nervioso respecto del aprendizaje, reside
en que a la vez que son el sustento de determinados procesos de aprendizaje, también son el
resultado de otros previos. Y para dar alguna ilustracion podemos decir que las practicas
constituyen la consolidacién de procesos de aprendizaje motor. O sea, que en el curso de la
organizacion de un movimiento, hay un proceso de aprendizaje en el que participan diversos
elementos del Sistema Nervioso Central, pero que en definitiva llevan la sintesis de esquemas

o patrones funcionales de los movimientos. En cualquier aprendizaje motor, hay procesos de
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sintesis y de analisis) entre aferencias cenestésicas de los musculos, articulaciones, tendones

gue participan en la actividad motora.

3.2.14.5 Praxias
En el curso de la organizacion de un movimiento, hay un proceso de aprendizaje en el que
participan diversos elementos del S.N.C pero que, en definitiva, llevan a la sintesis de
"esquemas" o "patrones" funcionales de movimientos. En cualquier aprendizaje motor, hasta
la completa automatizacion de ciertos actos, hay procesos de sintesis y de analisis entre
aferencias cenestésicas de los musculos, articulaciones, tendones, que participan en la
actividad motora, sintesis a las que también concurren otras aferencias que pueden ser
visuales, auditivas, tactiles y otras. A estos esquemas o0 patrones los denominamos
"estereotipos" porque esta designacion corresponde al proceso fisiol6gico que llevé a su
organizacion .La "unidad" elemental de cualquier tipo de comportamiento motor, entonces es,
el estereotipo cinestésico motor. Es decir, movimientos voluntarios determinados por la
actividad global de la corteza, dependiendo del lenguaje interno. Ejemplo, aprender a manejar.-
Involuntario, es decir, cuando la actividad motora se ha independizado del lenguaje interno, o
sea, se ha hecho automética y se les denomina habitos. Ejemplo. Habito de vestirse. Es de
considerar entonces, que la unidad elemental de cualquier tipo de comportamiento motor es

el estereotipo cinestésico-motor.

3.2.14.6 Gnosias
Entenderemos por Gnosias la capacidad de reconocimiento sensoperceptivo. El curso de una
gnosias consiste, en la aferencia simultdnea de un conjunto de estimulos que llegan a la
corteza general, y cuando esta coincidencia se repite varias veces, se consolida en

estereotipos senso-perceptivos.

“Dadas las condiciones sefialadas para la elaboracibn de éstos estereotipos -
coincidencia en el tiempo, reiteracion, reforzamiento y motivacion-quedan disponibles para su
movilizaciéon posterior bajo la forma de reconocimiento"®?,

En general, uno, dos o mas analizadores constituyen los protagonistas principales de
determinadas gnosias. El analizador auditivo es el factor principal en la organizacion de las

gnosias auditivas, el analizador tactil de las tactiles y asi sucesivamente. En otros casos varios
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analizadores intervienen en la constitucién de gnosias complejas. Tal es el caso del esquema

corporal, gnosias visuoespaciotemporales y otras.

3.2.14.7 Lenguaje
Este analisis lo haremos desde dos perspectivas: uno desde la cual debe ser enfocado en una
doble relacion con el proceso de aprendizaje; como se da en los primeros afios y como
vehiculo importante en la adquisicion del aprendizaje pedagdgico. El lenguaje lo entenderemos
como un medio de comunicacién especificamente humano, como instrumento mas importante

para la conduccién del propio proceso del aprendizaje pedagdgico.

El aprendizaje del lenguaje lleva también a la organizacién de estereotipos motores verbales
que son el fundamento fisioldgico de la elocucion del lenguaje y a la organizacién de
estereotipos verbales que son de la comprensién. Sus respectivos analizadores son el
cinestésico motor verbal y el verbal. No obstante, estas precisiones resultan insuficientes para
explicarse la naturaleza de los procesos que dan como resultado la organizacion de los

estereotipos que sustentan las diversas funciones cerebrales superiores.

3.2.14.8 Pensamiento
Mientras que la historia de la organizacion del lenguaje se conoce desde hace mas de cien
afos, podemos afirmar que la organizacion cerebral del pensamiento no tiene historia todavia.
Segun Bruner, el pensamiento es un acto dinamico integral.

“La Escuela trabaja sobre el concepto general de estructura interna de la actividad
mental. Gracias al lenguaje, el pensamiento permite delimitar los elementos mas esenciales
de la realidad, configurar en una misma categoria cosas y fenébmenos que en la percepcion
directa pueden parecer distintos, reconocer los fendbmenos que no obstante la semejanza

externa pertenecen a diferentes esferas de la realidad”®.

El pensamiento permite elaborar conceptos abstractos y formular conclusiones légicas que
rebasan los marcos de la percepcion sensorial; posibilita los procesos del razonamiento l6gico
y descubrir en el desarrollo del mismo las leyes de los fendmenos inasequibles a la experiencia

directa.
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3.3.

10.

11.

DEFINICION Y OPERACIONALIZACION DE TERMINOS BASICOS

APRENDIZAJE: Adquisicion del conocimiento de algo por medio del estudio, el
ejercicio o la experiencia, en especial de los conocimientos necesarios para aprender

algun arte u oficio.

ENSENANZA: Transmision de conocimientos, ideas, experiencias, habilidades o
hébitos a una persona que no los tiene.

DIDACTICA: Parte de la pedagogia que estudia las técnicas y métodos de ensefanza.

DISLEXIA: Alteracion de la capacidad de leer por la que se confunden o se altera el

orden de letras, silabas o palabra.
DISGRAFIA: Trastorno de la capacidad o la facultad de escrita

DISCALCULIA: Dificultad para aprender los principios del calculo originada por un
problema cerebral que dificulta el uso del sistema simbdlico.

DISLALIAS: son trastornos de la articulacion de la palabra causado por alteracion,
incoordinacién o hipofuncion de los érganos periféricos encargados de realizar, la
articulacion, (lengua, labios, paladar y nervios periféricos, etc.). Son alteraciones en la
articulacion de los fonemas que pueden darse por varias causas; unas son de tipo

evolutivo y otras tienen caracter organico o funcional.
ESCRITURA: Sistema de signos graficos que se utilizan para escribir

ESTRATEGIA: es la planificacion del proceso de ensefianza aprendizaje para la cual
el docente elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar los

objetivos propuestos y las decisiones que debe tomar de manera consciente y reflexiva.

FRACASO ESCOLAR: es el hecho de no alcanzar el titulo académico minimo
obligatorio de un sistema educativo. No debe confundirse con el abandono escolar
temprano o prematuro.

LECTURA: Accién de leer. como abordar la lectura de un texto.
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12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

LENGUAJE: Capacidad propia del ser humano para expresar pensamientos y
sentimientos por medio de la palabra.

MADUREZ AFECTIVA: edad o momento en el cual una persona adquiere buen juicio
y prudencia, lo que implica: "autonomia", "conductas apropiadas a las circunstancias",
"ponderacion y equilibrio”, "estabilidad", "responsabilidad”, "cercania afectiva",

“claridad en objetivos y propésitos", "dominio de si mismo".

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE: son un término genérico que se refiere a un grupo
heterogéneo de trastornos, manifestados por dificultades significativas en la
adquisicion y uso de la capacidad para entender, hablar, leer, escribir, razonar o para

las matematicas

PROBLEMAS DE LECTO ESCRITURA: es un trastorno especifico (es decir,

delimitado con exactitud) de las capacidades de lectura y escritura

PROBLEMAS DE DIRECCIONALIDAD O LATERALIDAD: las dificultades en la
adquisicion de esta direccionalidad en torpecen sobremanera el primer aprendizaje de
la lectoescritura, asi como los posteriores progresos en esta. En cuanto a la escritura

de las letras, nos sucede lo mismo.

PSICOMOTRICIDAD: Relacion que se establece entre la actividad psiquica de la

mente humana y la capacidad de movimiento o funcion motriz del cuerpo

PREFERENCIA MANUAL: Es la tendencia a usar una mano en lugar de la otra, por lo
regular es evidente a los tres afios. Dado que el hemisferio izquierdo del cerebro que
controla el lado derecho del cuerpo, usualmente es el dominate, la mayoria de los nifios
favorece al lado derecho, en las personas son mas simétricos el hemisferio derecho
tiende a dominar, haciéndolos zurdos. La preferencia manual no siempre esta
claramente definida no todos prefieren una mano para cada tarea. Los nifios tienen

més posibilidades de ser zurdo que las nifias.

PEDAGOGIA: Ciencia que estudia la metodologia y las técnicas que se aplican a la

ensefianza y la educacion, especialmente la infantil.®®

8 Diccionario Enciclopédico LARAUSSE, 2000.
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Operativizacién de Variables

Variables Definicion Definicion Indicadores Analisis

conceptual operacional
Hallazgos Empleo de Métodos o El uso de El uso frecuente de
encontrados las estrategias estrategias metodologias
en las estrategias educativas educativas, silabicas, y el
estrategias educativas utilizadas Sensoriales, desconocimiento o
educativas en el por los Globales, la poca aplicacion
en el abordaje de docentes Silabicas, que tiene las
abordaje de los en el Y estrategias
problemas problemas abordaje de metodologias educativas en el
de lecto — de lecto - los ludicas. abordaje de
escritura, escritura en problemas Aplicados por problemas de lecto
utilizadas docentes de de lecto - los docentes. escritura.
por el primer grado. escritura
docente. identificados

en  primer
grado.

Propuesta Proceso A través de Los Acciones en funcion
de una guia metodoldgico esta objetivos, a la implementacién
didactica para el propuesta Fundamentos de las estrategias
para el disefio de de una guia Acciones educativas para el
abordaje de una didactica se segun las abordaje de
problemas propuesta aplicaran estrategias problemas de lecto-
de lecto - con el fin de estrategias educativas de escritura que los
escritura, brindar educativas problemas de docentes utilizaran
gue puedan acciones que aprendizaje y para dicha
ser sobre favorezca el sus problematica.
aplicadas estrategias buen Metodologia
por los educativas desarrollo de trabajo.
docentes a para el de los nifios
nifios y aprendizaje y niflas de
nifas de de lecto- primer
primer escritura grado, de la
grado para zona urbana

modificar los de San

estilos de Miguel.

enseflanza
que ayuden
al buen

desarrollo de
los nifios vy
ninas de
primer grado.
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3.3 SISTEMA DE HIPOTESIS

Hipotesis Descriptivas “estas hipétesis se utilizan a veces en estudios descriptivos, para
intentar predecir un dato o valor en una o mas variables que se van a medir u observar. Pero
cabe comentar que no en todas las investigaciones descriptivas se formulan hipétesis de esta

clase o que sean afirmaciones mas generales.”®®

Con la informacién recabada en esta investigacion se puede notar que hay el conocimiento de
estrategias educativas pero que no se aplican en el aula por diferentes razones que el docente

maneja en su salén de clases.

En base a estos resultados no se acepta la hipétesis general alterna que dice: hipétesis

general

H1: Los docentes utilizan estrategias educativas sensoriales y globales en el abordaje de
problemas de lecto escritura en nifios y nifias de primer grado de la zona urbana del Municipio
de San Miguel.

Y se acepta la hip6tesis nula
Ho: Los docentes no utilizan estrategias educativas sensoriales y globales en el abordaje de
problemas de lecto escritura en nifios y nifias de primer grado de la zona urbana del Municipio

de San Miguel.

Con la informacién obtenida anteriormente se considera la necesidad de cumplir con uno de
los objetivos especificos, referidos a la propuesta de diseflar una guia didactica para el
abordaje de problemas de lecto — escritura, que puedan ser aplicadas por los docentes de
nifios y nifias de primer grado de la zona urbana del Municipio de San Miguel, que atienden

los centros educativos en estudio de la investigacion.

8 Metodologia de la investigacion, quinta edicion, Roberto Hernandez Sampieri. Pag., 97. México Mc Graw
Hill.
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CAPITULO IV: RESULTADOS Y/O HALLAZGOS EN LA INVESTIGACION

4.1 PRESENTACION DE LOS RESULTADOS

Cuadro de problemas.

PROBLEMA CAUSA EFECTO
Desconocimiento o O Dificultad latente para leer
FALTA DE ESTRATEGIAS| renovacién de los | Y escribir
EDUCATIVAS EN EL procesos pedagoégico en 0 Rendimientos escolar
ABORDAJE DE PROBLEMAS los docentes en las deficiente.
EN LECTO - ESCRITURA CON diferentes  técnicas o . Inasistencias escolares

NINOS Y NINAS DE PRIMER estrategias educativas Desercion Escolar.
GRADO DE LA ZONA para la ensefianza de
URBANA DEL MUNICIPIO DE lecto escritura.

SAN MIGUEL EN EL ANO Sin base conceptuales de laig Cansancio en el
2018. importancia de lecto aprendizaje con los
escritura correctamente métodos tradicionales de

lecto escritura, con falta
de estrategias
educativas para la

ensefanza misma.

Elaborado: Rhina Gricelda Bonilla de Asturias.

Sin base tedrica o conceptual para la ensefianza del proceso de lecto-escritura en el nifio
provocara carencia en el lapso del proceso de lectura y escritura lo que causara que el
rendimiento escolar de los nifios sea deficiente lo cual ocasionara dificultades en la expresion
oral y escrita, deficiente caligrafia, dificultad en la ortografia y por ende problemas al momento
de escuchar, hablar, leer y escribir. El desconocimiento pedagogico de estrategias educativas
renovadas de lecto-escritura, conlleva a que los nifilos y nifias no tengan un aprendizaje
especifico lo cual afecta al momento de leer y escribir lo que ocasiona el cansancio en las
clases al momento del aprendizaje. Por lo que la lectura y escritura son procesos inseparables
cuando el nifio lee va descifrando los signos silabicos para percibir las imagenes acustica y

poco a poco va formando, palabras, frases y oraciones para equilibrar lo que se va leyendo y
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asegurar que se esta escribiendo lo que se quiere comunicar. La Imposibilidad de relacionar
la lectura con el conocimiento perjudica totalmente a los nifios y nifias, ya que si no entienden
lo que leen no podran expresar sus propias ideas y pensamiento, lo cual no le permite imaginar
sucesos, personajes, paisajes y asi no podra obtener una lecto-escritura incorrecta lo que
posteriormente puede presentar dificultades en el rendimiento escolar.

4.2 MODELO ESTADISTICO EMPLEADO PARA LA INTERPRETACION DE DATOS

El modelo estadistico con que se trabajo fue el método porcentual simple que sirvié para lograr
resultados con mejor calidad sobre la recopilacién de datos estadisticos mas concisos; y su
formula es: F=fa x 100 =%

N

Considerando que el modelo estadistico que se empled para aceptar o rechazar las hipétesis
fue el porcentual simple, que es el que permite una comprensién practica de los resultados; al
consolidar los datos se determiné los resultados que fueron parte fundamental del proceso de
estudio. Los hallazgos encontrados fueron la base para establecer las significaciones del
problema de estudio, asi como la incidencia en la unidad de analisis que la conformaron la

poblacion estudiada.

Teniendo presente los hallazgos encontrados en la unidad de analisis los participantes en el
proceso, se buscé evidenciar el abordaje de problemas de lecto — escritura, que puedan ser
aplicadas por los docentes de nifios y nifias de primer grado de la zona urbana del Municipio
de San Miguel. Con el propoésito de asignarle el tratamiento respectivo a los resultados se
establece la siguiente regla de decision:

Si el resultado de los puntajes de los promedios obtenidos fuera mayor del 50% se rechaza
la hipbtesis general, en caso contrario se la hipétesis nula. Posteriormente con los hallazgos

se determina las respectivas conclusiones y recomendaciones.
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4.3 CUESTIONARIO APLICADO A MAESTRAS DE LOS DIFERENTES CENTROS
EDUCATIVOS EN INVESTIGACION.

CUADRO N° 1

DETENCION MONITOREO Y VERIFICACION DE LOS ALUMNOS QUE PRESENTAN

PROBLEMAS DE LECTO-ESCRITURA.

] FRECUENCIAS Y PORCENTAJES

§ si | % OCASIONALMENTE | % | FRECUENTEMENTE | % | NO | %
1 20 | 100

5 20 | 100

6 20 | 100

11 20 | 100

12 20 | 100

17 20 | 100

TOTAL | 120 | 100%

Elaborado por el investigador

100%

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%
10%

0%

Andlisis e Interpretacion:

100% 100% 100% 100% 100%

‘ ‘o- | ‘ ‘ 09 ‘
0% 9, 0% A’o% 0% = Mo%0% 0% 0% 0% 0% o5 0% 0% 0% (0,
1 5 6 11 12 17

uSj

m Ocasionalmente = Frecuentemente No

En cuanto a la identificacién y verificacion de la presencia de la dificultad de lecto escritura en

los estudiantes, la informacion proporcionada por las docentes indica que si se lleva a cabo,

realizando un monitoreo periodico, uso de estrategias silabicas por dos horas semanales ya

gue los datos muestran un 100 % en las respuestas afirmativas, asi como también manifiestan
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gue reciben capacitaciones de refuerzo para manejar esta problematica de los nifios y nifias

de los diferentes centros educativos en que laboran.

CUADRO N° 2
ESTRATEGIAS, ADECUACIONES Y MATERIAL DIDACTICO.

] FRECUENCIAS Y PORCENTAJES
§ si | % OCASIONALMENTE % FRECUENTEMENTTE % | NO | %

8 5 |25 15 75
9 3 |15 17 85
10 7 |35 13 65
13 5 | 25 15 75
14 4 |20 16 80
15 8 | 40 12 60
18 5 |25 10 50 5 25

19 4 |20 9 45 7 35
20 8 | 40 2 10 10 50
TOTAL 27.2 11.7 2.8 58.3

Elaborado por el investigador

; 85%

90% - _ 80%
(1] 0,

80% / 7/5 %

70%

-
65%

m 60%
60% “
50%

50%
40%

40% 35%
30% ~ 25% 25% 25% § 25%
20%
20% 15%

10% 0% 0% 0%
0% l.ﬂ% 0% e 0% 06 0% 0%,

0%
8 9 10 13 14 15 18 19 20

ESi ®mOQcasionalmente = Frecuentemente No

80



Andlisis e Interpretacion:

Los docentes manifestaron utilizar metodologias ludicas y actividades fuera del aula, en un
80% y 85%, observandose que utilizan estrategias sildbicas y ludicas. En relacion al uso
de estrategias sensoriales y globales, las adecuaciones curriculares y uso de la creatividad
de los docente asi como el acceso a material y recursos didacticos y gestién con otros
profesionales para la atencion integral de los alumnos con dificultades de lecto escritura,
los resultados oscilan entre el 40% al 15%, lo que indica que no hay la suficiente
motivacion por parte del docente ni se refleja el esfuerzo para aplicar diferentes estrategias
gque puedan ayudar la problemética que presentan los nifios y nifias para que superen los

problemas de lecto-escritura.

CUADRO N° 3
MOTIVACION Y USO DE RECURSO DIDACTICO.
Ne FRECUENCIAS Y PORCENTAJES
si | % OCASIONALMENTE % | FRECUENTEMENTE % | NO | %
2 15 | 75 5 25
3 16 80 4 20
4 17 | 85 3 15
7 10 50 10 50
16 10 | 50 5 25 5 25
TOTAL 68% 5% 27%
Elaborado por el investigador

90% 80% 85%

80% 75%

70%

60% 50% 50%

50%

40% 25%

30%

20% ) 10%

10% 0% 0%_2: 0%0%_;% 0% 0% 7 0% o%" oty_;%

0% ‘ﬁ
2 3 4 7 16

mSi mOcasionalmente ® Frecuentemente No
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Andlisis e Interpretacion:

De acuerdo a los datos obtenidos en la investigacion se encontraron los siguientes resultados:
Se obtuvieron puntajes medios del 50% en los datos que proporcionaron los docentes,
respectos a que no todos se apoyan en diferentes libros de texto, para utilizarlo en la
enseflanza de la lecto escritura. También los resultados reflejan que sélo la mitad de los
encuestados manifiesta sentirse motivados en usar su conocimiento y habilidades para
resolver los problemas de lecto escritura con los nifios de sus clase, agregado a la dificultad
de no contar con el material y recursos didactico necesarios para facilitar el manejo, control y
motivacion en las estrategias utilizadas por los docentes con los nifios y nifias en el aula; ya
que esto es indispensable para aplicar las estrategias en forma dinamica e interactiva,
fomentando la seguridad del docente que se proyectara hacia el alumno con esto podremos

generar expectativa de éxito.

4.4 GUIA DE OBSERVACION DIRECTA

A continuacién, se presentan los datos observados a través de la guia la cual, tenia como
objetivo principal es la comprobacion de las estrategias educativas para el abordaje de
problemas de lecto escritura, utilizada por los docentes, con nifios y nifias de primer grado, de
la zona urbana del Municipio de San Miguel.

La guia estaba constituida por 10 items, dividido en tres areas generales de accion:
planificacion didactica y el uso de materiales didacticos para el abordaje de problemas de lecto
escritura y la organizaciéon del aula con respecto a los rincones ludicos, la cual pretende hacer
una valoracion del accionar docente con la finalidad de determinar el uso de estrategias

educativas.

Los instrumentos se aplicaron a cinco centros educativos de la zona urbana del Municipio de

San Miguel.
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CUADRO N° 1
FRECUENCIAS DE RESPUESTAS DE ITEMES SOBRE PLANIFICACION DIDACTICA

N© PORCENTAJES Y FRECUENCIAS
T ., NO A Valor Valor
Planificacion % % S| %
_ _ VECES (1) 2)
Didactical
1 3 15 17 34 85
11 55 4 4 20 5 10 25
3 15 17 34 85
7 6 30 8 8 40 6 12 30
TOTAL 23 28.75% | 12 12 15% 45 90 56.25%
90% 85% 85%
0
80%
70%
60% 55%
(]
50% 40%
40%
20% 25%

30%
20%
10%

0%

Andlisis e Interpretacion:

15%

1

15%
2 6

ENo mA veces

Si

Segun muestra la tabla N1, se puedo observar que el 85% de los docentes elabora la

planificacién e identifica de los problemas de lecto escritura, pero sélo el 40% propicias a

veces, espacios de L-E y el 55% no realiza actividades fuera del aula. Lo que indica que

aunque se identifico los problemas, en la planificacion falta algunas estrategias como realizar

actividades fuera del aula.
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CUADRO N° 2
FRECUENCIAS DE RESPUESTAS ITEMES DE ESTRATEGIAS Y TECNICAS DIDACTICAS

No PORCENTAJES Y FRECUENCIAS
) NO A Valor Valor
trategias y % % Sl %
_ _ _ VECES | (1) )

Téenicas didacticas

3 8 40 8 8 40 4 8 20

4 4 20 4 4 20 12 24 60

5 7 35 5 5 25 8 16 40

9 11 55 6 6 30 3 6 15
TOTAL 37.5% 28.75% 33.75%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

Andlisis e Interpretacion:

40%

40%

20%

20%

4

60%

35%

5

ENo mAveces ' Si

40%

55%

De acuerdo a los datos observados, el 60% de los docentes trata de establecer confianza para

gue los alumnos participen y hagan pregunta en clases, menos de la mitad de los docentes

observados usa un lenguaje adecuado y afectivo. En cuanto al uso de dindmicas y atencion

personalizadas el cuarenta por ciento de los docentes no lo realiza, lo que indica que se

necesita poner mayor énfasis en las necesidades individuales de los nifios en sus dificultades

de lecto-escritura.
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CUADRO N° 3
FRECUENCIAS DE RESPUESTAS DE ITEMES SOBRE MATERIAL DIDACTICO.

Ne° PORCENTAJES Y FRECUENCIAS
) NO A Valor Valor
trategias y % % Sl %
_ _ _ VECES | (1) @)

Téenicas didacticas

8 13 - 65 4 4 20 3 6 15

10 12 - 65 2 2 10 6 12 30
TOTAL 25 |0 12.5% 6 6 3% 9 18 4.5%

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

ENo mAveces ' Si

Analisis e Interpretacion:

En el grafico y tabla N°3, se puede observar que los docentes no utilizan en un 60% el uso
de diferentes libros de texto para la ensefianza de la lecto-escritura en los nifios y nifias de
primer grado, y en un 20% y 15 % a veces que si los utilizan los cuales, abona al proceso de
aprendizaje, pero es bien minimo los docentes que los hace. También hay un 60% de los
docentes que no tienen o no cuentan con material adecuado para la ensefianza de la lecto
escritura y esto hace que la mayoria se vea inmersa a utilizar un libro sin mayor motivacion
haciendo de esta forma un poco desagradable para los nifios y nifias que si presentan
problemas de lecto escritura.
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5.1

CAPITULO V: CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

CONCLUSIONES

En este estudio los maestros manifiestan utilizar el método silabico y no los métodos
sensorial y global, lo cual limita las oportunidades de aprendizaje de los nifios y
nifias con base a sus diferencias individuales y necesidades personales.

No es frecuente que los maestros apliquen tareas de lectura y escritura para ayudar

a construir un aprendizaje propio y creativo en los nifios y nifias.

En este estudio se encontr6 que las técnicas ludicas no son recurso de apoyo
continuo de este grupo de docentes de los centros educativos en estudio lo que
puede provocar desmotivacion y cansancio en los nifios y nifias en el proceso de

aprendizaje de la lecto- escritura.

Hay dificultad por parte de los docentes para el acceso a material didactico creativoy
acorde a las necesidades de un aprendizaje enriquecedor para el nifio y la nifia en
los diferentes instituciones investigadas

Es necesario poner en practica diferentes estrategias educativas en la lecto- escritura
para que el estudiante establezca relaciones de origen y efecto para comprender lo

leido y lo pueda representar de una manera grafologica.
Se da poco uso de actividades al aire libre relacionados con los objetivos del proceso

de lecto-escritura para mejorar el aprendizaje del nifio y la nifia y de esta forma tener

una mayor integracién con su entorno educativo.
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5.2

RECOMENDACIONES

El docente debe utilizar todas las estrategias, técnicas y recurso necesario, para
cumplir con sus funciones en el proceso de ensefianza aprendizaje, tales como mediar,
orientar, asistir y despertar el interés en el proceso, en el cual los nifios y nifias

desarrollan sus competencias, capacidades, destrezas, actitudes y valores.

La administracién de material didactico motivante, creativo y novedoso debe servir
para fortalecer lo aprendido en el aula 'y asi la ensefianzay el aprendizaje de los nifios

y nifias sea integral.

Utilizar el tiempo necesario para realizar clases utilizando la didactica y asi impulsar a

los escolares un buen habito de lectura y escritura.

Recurrir a métodos activos para el proceso ensefianza aprendizaje con la intencién de
no solo ensefiar a leer y escribir, sino a proporcionar una comprension eficiente,

mejorar la ortografia y mejorar la lecto-escritura el los nifios y nifias.

Las y los directores de los complejos educativos deberan gestionar con las autoridades
departamentales como el MINED, la realizacion de capacitaciones docentes con el fin

de mejorar la calidad educativa, siempre y cuando no se vea afectado el estudiantado.
Que los centros educativos soliciten o incluyan dentro de sus servicios el apoyo de

psicélogos o maestrantes en la primera infancia para que se les proporcione una

atencion integral a los nifios y nifias que presentan problemas de lecto escritura.
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PRESENTACION.

La presente guia trata sobre los problemas de aprendizaje asociados a la lecto-escritura en
los nifios y nifias de primer grado de las instituciones educativas del Municipio de San Miguel.
El proceso de lecto-escritura permite al escolar acceder a leer y escribir bien, son multiples las
estrategias de ensefianza-aprendizaje que existen para lograr generar en el estudiante el
conocimiento y redaccion de textos. Una de las tareas mas importante del docente consiste en
acompafar a los educandos en este proceso de aprendizaje sobre lecto-escritura, creando
situaciones significativas que permitan un ambiente propicio y agradable. El buen docente
sabe que un programa eficaz de ensefianza aprendizaje para los nifios y nifias de primer
grado, este se reduce Unicamente a ensefiar a leer y a escribir en forma mecénica, sino que
debe ademas desarrollar y alcanzar un buen nivel de comprension, ya que, el aprendizaje de
una ciencia requiere aprender a escuchar, a hablar, leer y escribir adecuadamente. En el area
de la asignatura de Lenguaje es de gran competencia significativa que gira alrededor de estas
cuatro habilidades comunicativas basicas. Una de las estrategias de la lectura para primer
grado esté orientada al desarrollo del lenguaje, vocabulario y comprensién. Estas estrategias
buscan instruir el vocabulario aprendido por el nifio a través de la lectura, ya sea personal u
oral. Los ejercicios incluyen una serie de practicas orales que motivan al nifio a formar
oraciones, responder preguntas y a predecir lo que puede decir el texto utilizando palabras y
claves del contexto. El profesor deberia desarrollar el vocabulario antes de la lectura para

estimular la comprension del texto.

Ademas, se deben explicar los significados de las palabras nuevas, relacionandolos con las
vivencias del nifio, sentimientos y experiencias. Luego, hacer la lectura del texto y comparar
con las teorias elaboradas, finalizar con preguntas que estimulen la interpretacion y resumen

de la historia.

http://proyectosdeintervencionsocioeducativa.blogspot.com/
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El aprendizaje resulta de una causa de aceptacion de informacién. El aprendizaje es
caracteristico en la medida que se genere en un ambiente y en condiciones que permita en
contextualizaciones o préacticas que se tienen a diario con el mundo circundante y educativo,
sin embargo culturalmente podemos decir que nuestra educacion es de baja iniciativa de
mejora, ya que no se estimula a cambiar de estrategia educativa si un alumno inicia leyendo
con el mismo método o estrategia este signifique que todos van aprender de la misma manera.
Cuando se trata de ensefianza escrita se utiliza el proceso complementario, toda oportunidad
gque se presente serd buena para orientar a los alumnos en la escritura correcta de los léxicos

o la misma formacioén de las palabras.

Las estrategias para la ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura, son formas
determinadas de introducir nuestros recursos (tiempo, pensamientos, habilidades,
sentimientos, acciones) para alcanzar resultados consistentes al realizar con responsabilidad
y entusiasmo la aplicacion de las estrategias educativas que siempre estan orientadas hacia

una fin positivo.

En la ensefianza y aprendizaje de la lectura se utilizan diferentes estrategias, alguna de las
cuales pueden darse de manera inconsciente o de la practica misma que cada docente tiene,
otras sin embargo resultan del estudio y el conocimiento de cada uno de sus alumnos por parte
de los docentes especialistas(psicélogo escolar, o el docente de aula de apoyo (DAI)) ayudan
en el trabajo con los nifios y nifias que tiene problemas de aprendizaje como lo es la lecto

escritura.

Las estrategias de aprendizaje y ensefianza de la lectura y escritura son técnicas que hacen

el contenido de la instruccion significativo, integrado y transferible.

http://proyectosdeintervencionsocioeducativa.blogspot.com/
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A las estrategias se les refiere como un plan consciente bajo control del individuo, quien tiene
gue tomar la decisiéon del cual estrategia usar y como emplearla con sus nifios y nifias. La
lecto-escritura es concebida como el eje fundamental del proceso escolar, por ser el
conocimiento inicial y mas importante que se transmite escolarmente y constituye el

instrumento en el aprendizaje de otros conocimientos.

El proceso de lectura y escritura emplea una serie de estrategias que no son sino un esquema

para obtener, evaluar, adquirir y utilizar informacion.

El aprendizaje de la lectura y escritura representa un contexto dentro de un continuo grupo
de contenidos de socializacién relacionados con ésta que es la educacién en los nifios de
primer grado. Los principios relacionados se desarrollan a medida que el nifio resuelve el
problema de cémo la escritura llega a ser significativa. Los nifios llegan a comprender cémo
el lenguaje escrito representa las ideas y los conceptos que tiene la gente, los objetos en el

mundo real y el lenguaje oral en la cultura.

Es tarea de los docentes de primer grado en utilizar las estrategias educativas para la
ensefianza de la lecto escritura, es fundamental que se debe de tomar en cuenta la motivacion
del educando, y la aplicacion de diferentes estrategias para que la ensefianza se vuelva
enriquecedora y de interés en todos los afios escolares que le falta en la escuela ya que es

una competencia educativa.

http://proyectosdeintervencionsocioeducativa.blogspot.com/
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1. OBJETIVOS DE LA PROPUESTA

1.1 Objetivo general:

O Describiry explicar las diferentes estrategias educativas para la ensefianza de la lecto

escritura en nifios de primer grado
1.2 Objetivo especifico:
« Construir una guia didactica que sea un recurso para el docente de primer grado de

los centros escolares en estudio.

» Explicar los procesos de la adquision de la lecto escritura en los nifios y nifias.
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2. ANTECEDENTES

La educacién escolar primaria, es la base fundamental para el proceso de aprendizaje de toda
persona a quien se busca formar de manera integral, respondiendo a sus necesidades,
intereses, potencialidades y limitantes. Es por ello, que actualmente, el ministerio de educacion
pretende lograr mayor cobertura educativa, modernizacién, formacién en valores y por ende
calidad educativa. En las escuelas publicas de nuestro pais, particularmente en el primer grado
de estudio, son muy frecuentes los casos de nifias y nifios con dificultades de lectoescritura y
en muchos casos los problemas estan ligados al proceso biolégico, psiquico y neurolégico, a
la ausencia de una preparacion de parvularia eficiente, a la convivencia contradictoria de los
cényuges, a todo el medio que rodea al nifio/a. (tomado de ministerio de educacion, memoria

de labores ministerio de educacion Pag. 11,15)

luego a la ausencia de habitos de estudio y su organizacién, que no fue orientada por la madre
y el padre ni por los maestros/as Uno de los aspectos mas relevante en la vida de un nifio y
nifia es el aprendizaje de la lecto-escritura y uno de los factores mas importante que contribuye
a una experiencia escolar exitosa es la calidad en la ensefianza temprana de la lectoescritura
(aprestamiento); puesto que permite obtener mayor probabilidad de poder leer y escribir sin
dificultad en un tiempo establecido. En nuestra realidad salvadorefia la mayoria de las
escuelas publicas carecen de técnicas de motivacion para los nifios/as en el aprendizaje de la
lecto-escritura, especialmente en el nivel primario (primer grado), ello aunado a que el
Ministerio de Educacion (MINED), establece la promocion continua que consiste en promover
al nifio/a al grado inmediato superior, sin asegurarse que los educandos dominen de una

manera adecuada y comprensiva la lecto-escritura durante su formacion escolar.
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Por ello es sumamente importante abordar el proceso de ensefianza y aprendizaje, puesto que
el docente, debe utilizar uno o varios métodos de ensefianza para la lectoescritura que facilite
el proceso del desarrollo de competencias en esta area, asi mismo el aprender a leer y escribir
no radica en describir formas y sonidos, sino que el nifio/a intente explicar el mundo que lo
rodea, su propia realidad a través del dominio correcto del fonema (sonidos) y grafema
(escritura de los signos y letras), que comprenda su entorno inmediato y lo explique y no ver
la lectoescritura como una forma controlada de hablar, en la cual, las palabras que se
pronuncian estan controladas por la naturaleza de los simbolos escritos, asi mismo la manera

de cémo los/las alumnos/as van desarrollando las diferentes competencias. (Rodriguez, 2011)

1.1. Educacién en América Latina

La atencion internacional en la educacion béasica ha resultado en un conocimiento mas
generalizado de una de las realidades educativas mas significativas de la regién
latinoamericana: la repeticion de grado. Como indica el reciente informe de CEPAL-UNESCO
(1992), aproximadamente la mitad de todos los nifios de América Latina repiten el primer afio
de educacion primaria, lo que evidentemente repercute en el resto de sus afos de escolaridad.
Asi, en 1988 el resultado obtenido por casi el treinta por ciento del total de alumnos de
educacion primaria en toda la regiéon fue: “no promovido”. (En comparacion, la tasa de
repeticion en los paises mas desarrollados es de alrededor del dos por ciento.) En
consecuencia, a pesar de que estos nifilos permanecen casi siete afios en educacion primaria,
sélo cursan cuatro grados escolares. La repeticion de grado también tiene consecuencias
economicas: en 1988, el costo de la repeticion escolar superd los 3.300 millones de doélares
estadounidenses, practicamente un quinto de la totalidad del gasto publico en educacion
primaria en la region (pp.206-207 del informe mencionado anteriormente).

—
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La tasa de repeticion en la region latinoamericana es una de las mas altas del mundo y se
concentra masivamente en el primer afio de educacion primaria. Nuestra situacion, por ende,
es escandalosa: casi todos los nifios entre seis y once afios de edad (noventa por ciento) estan
asistiendo efectivamente a la escuela, pero somos incapaces de proporcionarles la instruccion
para que aprendan las destrezas basicas, hasta tal punto que el progreso escolar es, de hecho,
una serie de fracasos escolares se pueden ver actualmente. (UNESCO, s.f., pag. 25)

3. BASE DE LA PROPUESTA

3.1 Los diferentes métodos de lecturay escritura

Desde que se inici6 durante la antigliedad la enseflanza de la lectoescritura en forma,
sistematizada, se ha empleado el Método alfabético. “Este método se viene usando desde las
edades Antigua, Media, y Moderna, recibié el nombre de Alfabético por seguir el orden del
alfabeto. Durante el florecimiento de Grecia (siglo Vi al IV a. d.c.) Dionisio de Halicarnaso (Asia
Menor), en su libro de la composicion de las palabras dice: “cuando aprendemos a leer, ante
todo aprendemos los nombres de las letras, después su forma y después de esto las palabras
y sus propiedades, cuando hemos llegado a conocer esto, comenzamos finalmente a leer y
escribir silabas por silaba Psicologia de la Educacién (2001) Espafa, editorial: Barcelona
Oikos-tau 12Buho Dilecto, (2002) “La ensefianza de la comprension de la lectoescritura” una
propuesta para nifios de primer grado. Este método ha sido utilizado tras afios, pero con los
nuevos enfoques ya no se ve tan actualizado, ya que en las escuelas ya no se aprende el
alfabeto de forma ordenada, pues segun los nuevos libros del Ministerio de Educacion, las

vocales se ven en un orden distinto, y se van combinando con las letras del alfabeto.
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3.2 Método fonético o fénico

Se considera que fue Blas Pascal el padre de este método; se dice que al preguntarle su como
se podia facilitar el aprendizaje de la lectoescritura en los nifios recomendd. Hacer pronunciar
a los nifios solo las vocales y los diptongos, pero no las consonantes, que no debe hacérseles
pronunciar si no en las diversas combinaciones que tienen con las mismas vocales o diptongos
en la silaba o en la palabra. Esto implicaba eliminar el nombre de cada grafia y enfatizar su
punto de articulacion. Otro pedagogo a quien se le reconoce como el padre del método fonético
es. En el presenta un abecedario ilustrado que contenia dibujos de personas y animales
produciendo sonidos onomatopéyicos. Asi dibujo de una oveja y seguidamente dice: la oveja
bala bé é é, Bb, contribuy6 a facilitar la pronunciacion de las grafias consonantes,
principalmente de aquellas que no poseen sonoridad; permitiendo que se comprendiera la
ventaja de ensefiar a leer produciendo el sonido de la letra y no se nombra.” Lo malo de este

método es que no engloba todo desde el principio, si no que va de lo especifico a lo general.

3.3 Método silabico

Insatisfechos con los resultados del método alfabético y el fonético, se siguid en la blisqueda

de uno que facilitara mas la ensefanza de la lectura, surgiendo asi el método silabico. “El
método silabico se les adjudica a los pedagogos: Federico Gedike (1779) y Samuel Heinicke,
el método se define como el proceso mediante el cual se ensefa la lectoescritura 40 y consiste
en la ensefanza de las vocales. Posteriormente la ensefianza de las consonantes se van

cambiando con las vocales formadas silabas y luego palabras”.
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3.4 Método de Palabras Normales

“Al igual que el método Fonético, la ensefianza de cada grafia iba acompanada de una imagen,
la cual contenia la primera grafia que se queria estudiar, o contenia el dibujo del animal que
hacia un sonido, el cual al utilizarlo como onomatopéyico le permitia a los nifios relacionarlo
con el dibujo y el punto de articulacion. Por el método de palabras y aducia que cuando las
palabras se presentan en cuadros que representan el significado, pueden aprenderse
rapidamente sin el penoso deletreo corriente que es una agobiadora tortura del ingenio.” Este
método consiste en partir de la palabra normal de nominada también generadora o generatriz,
la cual se ha previsto antes, luego se presenta una figura que posea la palabra generadora, la

palabra generadora se escribe en el pizarrén y los alumnos en los cuadernos.

3.5 Método Global

Este método es conocido también como método de oraciones completas y método Decroly.

“El método global consiste en aplicar a la ensefianza de la lectura y escritura el mismo proceso
que sigue en los nifios para ensefiarles a hablar. En nifio y nifia gracias a su memoria visual,
reconoce frases y oraciones y en ellas las palabras.” Espontaneamente establece relaciones,
reconoce frases y oraciones y en ellas las palabras, también de manera espontanea
establecen relaciones y reconoce los elementos idénticos en la imagen de dos palabras
diferentes. La palabra escrita es el dibujo de una imagen que evoca cada idea. Los signos
dentro de las palabras tienen un sentido, y de su presentacién escrita son transformados en
sonidos hablando, y el hecho de comprender enteras las palabras y la oraciéon permite una
lectura inteligente y fluida desde el principio.

El aprender a leer con este método propicia una lectura rapida y fluida, una pronunciacién
correcta, con sus pausas Yy entonaciones oportunas y sobre todo la pronta comprensién de lo

que se lee.
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Este método consta de varias etapas, pero cada etapa es fundamental para lograr el alcance
de la lectura y escritura, por su naturaleza de ser global enmarca varios aspectos de estos
temas, pues primero implica comprender, imitar, elaborar y por ultimo producir; con el fin de
asegurar que el nifio y nifia no solo es capaz de leer y escribir, a su vez comprende lo que
escribe, lee y logra aplicar en la realidad sus conocimientos, a través de ideas, pensamientos
Y por escrito.

3.6 Método de Cuentos

El método de cuentos se conoce como procedimientos, en reconocimiento a su creadora;
también recibe el nombre de método, en razén del lugar en donde se aplicoé por primera vez.
Este procedimiento analitico se aprovecha de la curiosidad e imaginacién de los nifios, para
ensefar a leer. y para su aplicacion parte de la lectura de un cuento en cada clase. Los
materiales que se emplean son: cuentos cortos, rimas infantiles, fabulas, cantos dialogos,
dramatizaciones y juegos; los cuales deben ser interesantes, novedosos. El docente debe
tener entusiasmo y capacidad narrativa, para que provoque y mantenga el interés; Este
método es facil de emplear siempre y cuando el docentes este muy motivado y desarrolle

actividades que estimulen al nifio y lo mantengan entretenido y al mismo tiempo estudiando.

3.7 La Lectoescritura

La ensefianza de lectoescritura consiste en proveer actividades que estimulen el desarrollo
de destrezas de codificaciéon, descodificacion e interpretacién de contenidos textuales. La
ensefianza-aprendizaje de lectoescritura comienza desde que el bebé descubre el lenguaje, y
se prolonga durante toda la vida. Es muy importante que sean aprovechados los primeros
meses de vida para estimular a los nifios y nifias, pues una estimulacién temprana facilitara

que se desarrollen mas rapidamente habilidades y destrezas cognitivas.
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Algunas etapas de lectoescritura:
e |a de prosodia
e la del dibujo.
¢ |a de garabatos.
e lade las vocales
e la de las consonantes.
e Lade letras al azar.
e La de grafia fonética
e la de ortografia
Fuente: “Educan2, ;Como ayudar al nifio con problemas de lectoescritura? (Rodriguez,
2011)

3.8 Estrategias Educativas

Son muchos los investigadores que han explicado qué son y qué supone la utilizaciéon de las
estrategias, pero para analizarlas con mas profundidad se considera relevante definirlas de
acuerdo con diversos autores. Para Coll (1986), el término estrategia “es un procedimiento
para el aprendizaje o un conjunto de acciones ordenadas dirigidas a la consecucién de una

meta”;

Estrategia se define como “una guia de las acciones que hay que seguir’, es decir, son
procedimientos que sirven como medio para realizar una actividad y permiten a las personas
lograr determinada meta, empleadas de manera consciente, pues de lo contrario se pierde el
efecto esperado. En funcion de todo lo antes expuesto, las estrategias son consideradas
formas especificas de organizar los recursos (tiempo, pensamientos, habilidades,
sentimientos, acciones) para obtener resultados consistentes al realizar algun trabajo y

siempre estan orientadas hacia una meta positiva. (Ruiz & Zambrano, 2014)
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Es decir que las estrategias son procedimientos utilizados para ayudar a los nifios y nifias a
conseguir las metas propuestas, pero sin duda son muchas las clasificaciones de los tipos de
estrategias que se han elaborado fundamentadas en un sinfin de investigaciones de tipo
empirico y aplicadas sobre el proceso de ensefianza y aprendizaje, el docente debe de
conocer constantemente las actualizaciones que se hacen para poder aplicarla con su grupo

de alumno.

Estrategias de ensefianza Para Mora (2009), las estrategias de ensefianza se definen como
“el conjunto de decisiones que toma el docente o facilitador para orientar la ensefianza con el
objetivo de promover el aprendizaje de sus alumnos.” Se presentan como orientaciones
generales acerca de cémo ensefar el contenido de la lectura, considerando qué se quiere que
los alumnos comprendan. Asimismo, Diaz Barriga (2002) define las “estrategias de ensefanza
como el procedimiento que el agente de ensefanza utiliza en forma reflexiva y flexible para

promover el logro de aprendizaje”. (Ruiz & Zambrano, 2014)

Las Estrategias de ensefianza y aprendizaje de la lectura y escritura en educacion primaria
son significativos por la alta necesidad de ensefiar es donde los nifias y niflas experimentan
las nociones de tener una compresiéon minima de la lectura y escritura es donde también, se
le desarrolla el gusto y se le muestra de una forma atractiva y juguetona el aprenderla. Por tal
motivo, las estrategias de ensefianza son los procedimientos que el docente debe utilizar de
modo inteligente y adaptativo, con el fin de ayudar a los nifios y nifias de primer grado a
construir su actividad adecuadamente en la lectura y escritura, y asi, lograr los objetivos de
aprendizaje. Las estrategias de ensefianza y aprendizaje tienden a ser un conjunto de
actividades, técnicas y medios, debidamente planificados de acuerdo con las necesidades de
los nifios y nifias a los que van dirigidas dichas acciones y tienen como justo facilitar la
adquisicion del conocimiento y su almacenamiento, asimismo hacer mas efectivo el proceso

de aprendizaje.
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El docente posee diversas habilidades en las cuales emplea en forma consciente, controlada
e intencional como instrumentos flexibles para que los nifios y nifias aprendan
significativamente y solucionen problemas de lecto-escritura. Se puede decir de manera
general que las estrategias de enseflanza y aprendizaje son una serie de operaciones
intelectuales y emocionales que el docente utiliza y el alumno desarrolla para aprender, con
las cuales puede organizar y desarrollar actividades de aprendizaje. Se hace un informe a
una serie de procedimientos cognitivas que el nifio o nifia lleva a cabo para organizar, integrar
y elaborar informacién y pueden entenderse como procesos o0 secuencias de actividades que
sirven de base para la realizacién de tareas intelectuales que se eligen con el propdsito de
facilitar la construccién, permanencia y transferencia de la informacién o conocimientos que
se dan a través de la utilizacién de diversas estrategias educativas para la ensefianza de la

lecto escritura.

Es importante tomar en cuentas algunas consideraciones precedentes, se pueden definir las
estrategias de ensefianza y aprendizaje como procesos de toma de decisiones en los cuales
el nifio o nifia elige y recupera, de manera coordinada, los conocimientos que necesita para
cumplir 'y desarrollar lo que es la adquisicion de la lecto escritura, dependiendo de las

caracteristicas de la situacion educativa que vive cada centro educativo.

Asi, las estrategias ayudan al docente en el procesamiento de adquisicion de informacién que
permiten al nifio y la nifia a reflexionar y regular su proceso de construccién de los aprendizajes
gque se deben seguir en las escuelas para obtener resultados satisfactorios en el aprendizaje.
En la cual, el docente deben estar formados para emplear dichas estrategias de ensefianza y
aprendizaje, asi como para evaluarse continuamente en su aplicacion, de forma que puedan
hacer ajustes que permitan garantizar el aprendizaje significativo en los nifios y nifias de los

centros educativos que fueron tomados como muestra en la investigacion.
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En mi opinidn, las destrezas de ensefianza y aprendizaje son operaciones mentales que
realizan los nifios y las nifias para mejorar las habilidades adquiridas en el entorno educativo,
es decir, es la capacidad del docente en cdmo poner en practica las diferente estrategias que
el posee para la ensefianza en los nifios y nifias, por lo que representan un caracter intencional,
es decir, un plan de accion que el educando pone en el recorrido educativo a la hora de
aprender.

Dentro de las estrategias educativas se encuentran: la atencién (meta-atencion), comprension
(meta-comprension) y memorizacién (meta-memoria) afirma que “son las que apoyan los
procesos cognitivos, desde una dimensién especial: la conciencia del propio proceso cognitivo
y la autorregulacion propia”. Es decir, que es el conocimiento que una persona desarrolla sobre
su propio conocimiento, el control que ejerce sobre su proceso cognitivo y la posibilidad de
autorregularlo. Desde este contexto, los investigadores comparten las apreciaciones de
Gonzalez (2008) quien sefiala que son “aquellas que estan relacionadas con el conocimiento
que el educando tiene de sus procesos de aprendizaje y con el control de esos procesos. Es
decir, las estrategias metacognitivas son consideradas como un constructo que hace
referencia al conocimiento, control y coordinacion deliberada de las operaciones cognitivas
ejecutadas durante la actividad de aprendizaje en educacién primaria”. En este panorama,
parece necesario ensefiar a los estudiantes de un modo explicito y sisteméatico estrategias de
aprendizajes que les lleven a aprender mas y mejor con el mismo o incluso menor esfuerzo;
de alli la importancia de la utilizacion de estrategias metacognitivas que permitan el desarrollo

del aprendizaje. (Ruiz & Zambrano, 2014)

En funcién de lo expuesto, la fase de atencion permite distinguir estimulos e ignorar otros, por
lo que es primordial tratar de reducir las posibles interferencias. La atencién depende en gran
medida del logro o motivacién y de la observacién de las emociones (alegrias, preocupaciones,

tristezas).
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Las emociones también pueden llegar a bloquear la mente. En todo este proceso formativo se
necesita cierto grado de atencién para que se pueda producir realmente el aprendizaje; esto
es un indicador que todos los decentes deben de tomar en cuenta a la hora de realizar sus
planificaciones e incorporar las diversas estrategias que se encuentran para la ensefianza de
la lecto escritura, asimismo, el docente debe de estar atento en cuales son los intereses de los
estudiando para que se puedan concentrar en la capacidad o habilidad que cada nifio y nifia
posee, tomando en cuenta los factores internos y externos que le rodea al nifio y nifia en la

formacién educativa.

3.9 Lalecturay escritura. Una perspectiva desde la produccién y la comprension

Su saber del lenguaje tiene muchos avances y en ese sentido es la escuela, la que
posiblemente empiece a limitarlo, mediante sus didacticas y estrategias pedagdgicas. Para la
escuela, los procesos de comprensiéon y de produccion se dan desde un cardcter inductivo: de
lo particular a lo general. Para el caso particular, cabria la pregunta: ¢la primera letra que se
debe aprender es la m? Emilia Ferreiro (1999, p. 24) dice, respecto de lo precedente: “Y
justamente ése es uno de los problemas que enfrentamos: habia un visén instrumental tan
fuerte segun la cual la escritura es una técnica de transcripcion de sonidos en formas gréficas,
y viceversa..., que todo parecia muy sencillo”. Esta relaciéon es un imaginario comun en la
docencia de nuestro pais; solo seria la relacion de un sonido con una letra y a través de un
mecanismo magico, el nifio accede a la lectura. Pero el asunto esta en que esa es una vision
mecanica y desde ahi, no habria un mundo entero por conocer y descubrir, sino unas formas
graficas y sonoras para retener y memorizar. (Hererra, 2015)

En otro capitulo, Ferreiro (1999, p. 206) se refiere a otra critica: “Incluso si se empieza por el
nombre propio de los chicos, ya eso se considera prueba de desorden, porque eso supone

que se renuncia a todo orden posible en la presentacion del alfabeto”.
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Este planteamiento sigue dos 12 razones. La primera tiene que ver con el orden y la
rigurosidad, con un proceso que va de lo simple a lo dificil y que tiene unas secuencias
especificas: primero una grafia, después la silaba, después las silabas trabadas hasta llegar
a la palabra. La segunda tiene que ver con la posicion del alfabeto como Gnico medio para
conseguir la alfabetizacion de los nifios

Mas adelante Emilia Ferreiro (1999, p. 124) explica que “entonces el maestro empieza a
percibir cosas sobre los nifios que antes no veia, ellos le empiezan a mostrar algo que el
maestro ignoraba, y esto a su vez, le muestra al maestro cosas sobre si mismos, sobre su
capacidad de pensar, de relacionar, categorizar”. Esto indica que no podemos tener miedo a
que los nifios también le ensefien al maestro, que no podemos seguir administrando el saber,
como bien exclusivo de nosotros, y que asi mismo, los nifios tienen posibilidades de

aprendizaje mucho mas extensas que las que hemos venido aplicando
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GUIA DE
ESTRATEGIAS PARA
EL ABORDAJE DE
PROBLEMAS DE
LECTO ESCRITURA.

DIRIGIDO A: Docentes de ninos y ninas del
Primer Grado de centros escolares de San

Miguel



4. GENERALIDADES DE LA PROPUESTA.

Duracion total de la ejecucion de la propuesta: 8 meses
Duracion en horas diarias: 45 minutos

Consideraciones que se deben de tener para aplicar las adaptaciones de la guia didactica:

Actitud del docente:
v' Asegurar la atencién adecuada a cada nifio o nifia que lo requiera.
v' Adoptar una actitud positiva de parte del docente la cual facilite el desarrollo de un
adecuado autoconcepto del alumno.
v' Coordinar entre los profesionales que inciden en el alumnado.

v' Aprovechar las buenas relaciones con sus pares o comparieros.

La importancia de los elementos didacticos:
v' Material variado (radiograbadora, DVD, computadora, cafién),también esto le facilita
el proceso de ensefianza aprendizaje
v'Utilizar preferentemente material de tipo manual, visual y gréfico, para obtener una
mejor compresion lecto escritura.

v' Potenciar el uso de materiales que se ajustan a las necesidades de cada nifio y nifia.

Condicién ambiental escolar.
v Rincones ludicos
v lluminacion y ventilacion adecuada

v Mobiliario y equipo en condiciones adecuado

107



Fecha de Aplicacion:
Nombre del Docente Encargado:

ESTRATEGIAS DE ESCRITURA.

Guia Didactica N° 1
Nivel Escolar: primer grado.

Nombre del Centro Escolar:

NUmeros de Alumnos:

Tiempo | Nombre de la Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacion
actividad Didéacticos

30 Resaque de | Que el nifio| En esta se le pide al nifio o la nifia que utilice su resaque que | Tabla de madera. Utilizar una

minutos | madera de | desarrolle consiste en dos filas unas con una forma mas redondeados | Con  sus guia de
figuras. psicomotricidad | para trabajar las minUsculas y el otro es de forma recta para | respectivas figuras. | observacion.

y
visomotricidad,

y el uso de su
lateralidad de
los hemisferios

cerebrales

practicar los trazos de las mayusculas, los nifios deberan de
ir marcando los contornos con un lapiz o palillo que sirva
como inicio de sus primeros trazos, con el fin de conocer e
iniciar la escritura, también se puede pedir que calque los
diferentes disefio que se presentan en la tabla con el uso de
papel, y los puede colorear, luego armar con el que ha sido

dibujado y colorea es otra forma de utilizar el recurso.

Lapiz
Colores

Papel.
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Fecha de Aplicacion:

Guia Didactica N° 2

Nombre del Docente Encargado:

Nombre del Centro Escolar:

Nivel Escolar: primer grado. NUmeros de Alumnos:

Tiempo | Nombre de la Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacion
actividad Didéacticos

30 Estampado de Que el nifio y la nifia | Consiste en que los nifios formen la oracién o | Impresiones Se realizara

minutos | letras aprenda a escribir | el nombre de la imagen que se les presente en | Papel bond través
utilizando lapiz, ya que | laminas de papel, el material se puede elaborar | Tijera pegamento | de un
formara palabras vy | de forma reciclada con impresion de letras | Tapones examen
luego las copiara en | mindsculas y mayusculas del abecedario, el | Pintura de dedo | escrito.
una péagina de papel. cual se pegara en tapones de refresco en | Letras de

tamafio mediano, y se pasara la lamina de
papel bond con el dibujo, luego cada nifio en
su pupitre pondra el nombre de la imagen que
se formo con las letras de los tapones ya se dé

animal, cosa o persona.

abecedario
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Fecha de Aplicacion:

Nombre del Docente Encargado:

Guia Didactica N° 3
Nivel Escolar: primer grado.

Nombre del Centro Escolar:

NUmeros de Alumnos:

Tiempo Nombre de la| Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacion
actividad Didéacticos
30 Dibujo y palabra. Que el nifio y la nifia | Se le pide al nifio que coloque el nombre de | Imagenes de a
minutos. ~lCAMI§A """""" i | escriba en su | acuerdo a la imagen presentada, o al nombre | cosas o personas | Se realizara una
CoMmisey S ‘ cuaderno cuadricula a | colocar la imagen, seguidamente se le pide al | u animales través de
E-;:ANTALb'jN"E ' ‘ través de la formacién | nifio o nifla que leay escriba en el pizarron las | Impresiones de | prueba
mm; ............. de palabras realizadas | palabras formadas, en el cuaderno | palabras. Tijera | académica.
m%l por el mismo y de esta | cuadriculado el nifio escribira oraciones que | Cartulina
| ZAPATO | % forma mejorar | el forme a través de las imagenes y palabras, | Plumones
w’f‘“/to, caligrafia. se le pide el cuaderno cuadriculado para que | Tirro para de esta

unifigue el tamafio de la letra, en cada

cuadrito se escribird una consonante o vocal.

forma plastificar.
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Guia Didactica N° 4

Fecha de Aplicacion: Nivel Escolar: primer grado.  Numeros de Alumnos:
Nombre del Docente Encargado: Nombre del Centro Escolar:
Tiempo | Nombre de la actividad | Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacion
Didéacticos
30 Imitando trazos. Que el nifio o nifla | En un recibiente de madera o plastico, | Caja de madera | Utilizar una lista de

minutos desarrolle la | colocar arena de mar o sal de la | Arena
motricidad fina y | econ6mica, seguidamente se les pide que | Sal

conozca las | vayan realizando los trazos de las vocales, | Impresiones de
diferentes texturas. luego de las consonantes. Ademas esta | letras.
estrategia es de mucha ayuda cuando los
ninos y niflas confunde algunas

consonantes tal es el caso de d,b p,q etc.

cotejo.
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Fecha de Aplicacion:

Nombre del Docente Encargado:

Guia Didactica N° 5

Nombre del Centro Escolar:

Nivel Escolar: primer grado. NUmeros de Alumnos:

Tiempo | Nombre de la] Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacion
actividad Didécticos
30 Amasamos vy Que el niflo logre | Con la plastilina al nifio o nifia se le pide que | Plastilina A través de una
minutos. | dibujamos. canalizar y ejecutar los | elabore lo que observa en la plantilla, en donde | Plumones guia observacion.
diferentes trazos | se le pondra diferentes lineas para que el imite | Papel bond

realizados utilizando

sus cinco sentidos.

y la pueda realizar con la plastilina se pide que
cada nifio debe tener un color especifico para
gue puede trabajar de esta forma, se trabajara
los trazo en que ellos aprecien la letras
utilizando su sonido para reforzar lo que son
los habitos de lectura y escritura. También
ellos realizaran con lapiz los trazos hechos con
plastilina. La hoja de papel estara dividida en
tres partes en donde esta la imitacién del trazo,
luego la dibujara con la plastilina,

seguidamente la realizara con lapiz.
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Fecha de Aplicacion:

Nombre del Docente Encargado:

ESTRATEGIAS DE LECTURA.

Guia Didactica N° 6
Nivel Escolar: primer grado.

Nombre del Centro Escolar:

NUmeros de Alumnos:

Tiempo | Nombre de lal Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacién
actividad Didacticos
30 Letras de lijas o | Que aprenda de uno | Realizar con molde las diferentes letras del | Lija Que el nifio y la
minutos | alfabeto de lijas o | forma  sencilla la | abecedario que se va a necesitar para su | Fomi con nifa  tome el
fomi con brillantina | escritura de las | ensefianza, seguidamente se les pedira a los | brillantina dictado de |las
diferentes letras del | nifios que con su yema de su dedo realiza el | Molde de letras palabras formadas
abecedario y | trazo de la letra seguidamente se les va | mayusculasy 0 pronunciadas por
reconozca los sonidos | pronunciando su sonido de la letra. Se utiliza | mindsculas la maestra
y trabajar su | el dedo indice y el medio. Asimismo se hara | Tijera encargada.

pe®

sensorialidad.

dictado de palabras para que ellos puedan

formar y pronunciar.
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Fecha de Aplicacion:

Nombre del Docente Encargado:

Guia Didactica N° 7

Nivel Escolar: primer grado.
Nombre del Centro Escolar:

NUmeros de Alumnos:

Tiempo | Nombre de la actividad | Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacién
Didécticos
30 Alfabeto moévil de | EI nifio aprenda a | Colorear las vocales de color rojo con | Cajita de | Dictado de
minutos | plastico. formar palabras | tempera y las consonantes de color azul, | madera. de | palabras en
aunque no tenga una | para que el nifio aprenda a diferenciar las | Letras paginas de papel
buena motricidad | letras, seguidamente se les pedird que | plastico. bond.
fina. forme palabras e inclusos oraciones. Tijera
Plumones
Tempera.
pinceles
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Fecha de Aplicacion:

Nombre del Docente Encargado:

Guia Didactica N° 8

Nivel Escolar: primer grado.

Nombre del Centro Escolar:

NUmeros de Alumnos:

Tiempo | Nombre de la Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacion
actividad Didécticos

30 Maquina de palabras | Que el nifio logre | Se pretende que el nifio a través del juego | Rollo de papel A través de una

minutos aprender a leer de | con las letras pueda formar oraciones o | toalla ya prueba académica

forma compresiva y
que tomar

dictado.

pueda

palabras que abonen al aprendizaje de la
lectoescritura, esta consiste en elaborar
diferentes tiras con consonantes y vocales en
donde se haga de forma creativa y llamativa
para los nifios, después de tener las tiras
elaboradas se uniran en el rollo sobrante del
papel toalla y el nifio podra ir leyendo de
forma individual cada palabra encontraday lo

puede hacer con todo el grupo de alumnos.

utilizado. Tijera
Cinta escott
Impresiones del

abecedario

“examen”
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Guia Didactica N° 9

Fecha de Aplicacion: Nivel Escolar: primer grado.  Numeros de Alumnos:
Nombre del Docente Encargado: Nombre del Centro Escolar:
Tiempo | Nombre de la actividad Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacién
Didacticos
30 Que el nifio aprenda | Este consiste en darle a los nifios y | Papel durapac Revisar lectura
minutos | Tabla de palabras a copiar a través del | nifias un pedazo de papel durapac en | Palillo elaborada por
dictado las palabras | donde iran escribiendo las palabras que | Tarjeteros cada uno de los
" |y realizarlo de una | la maestra les dictara escribirdn con con nifios y nifas.
e TN ; forma divertida. palillos y los dejaran ahi hasta formar la | palabras
é}}; palabra dictada. Plumones
’ Colores
Pegamento.

pequefelicidad
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Fecha de Aplicacion:

Nombre del Docente Encargado:

Guia Didactica N° 10

Nivel Escolar: primer grado.

Nombre del Centro Escolar:

NUmeros de Alumnos:

Tiempo | Nombre de la Objetivo Desarrollo de la Estrategia Recursos Evaluacion
actividad Didécticos
30 Discriminacién de Que el nifio identifique | En una pagina de papel bond iran una serie | Papel bond Revisién de
minutos | sonidos de con el dictado de palabras | de imagenes en donde el nifio encerrar la | CD cuadernos y libros
imagenes a través de los | imagen ala cual corresponda de acuerdo a | DVD de trabajo.
sonidos que el | lalectura de la historia que la maestra misma | Televisor

* Discriminar en un conjunto de ilustrocicnes ¢l
sonido de las palobras que terminan o imician
iual.

Zorra-gorro, pato-gato, casa-taza, ratdn-balée, pifie-nifia

maestro repite.

va contando. Asimismo discriminara un
conjunto de ilustraciones el sonido de la
palabra que termina o inicia igual.

Seguidamente con el apoyo de libros de
cuentos interactivos los nifios iran leyendo y
a través del monosilabo que se puede poner
a leer a cada nifio o nifla, a través de las

aulas de informatica de los centros escolares.
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GLOSARIO.

APRENDIZAJE: Adquisicién del conocimiento de algo por medio del estudio, el
ejercicio o la experiencia, en especial de los conocimientos necesarios para

aprender algun arte u oficio.

ENSENANZA: Transmision de conocimientos, ideas, experiencias, habilidades o
hébitos a una persona que no los tiene.

DIDACTICA: Parte de la pedagogia que estudia las técnicas y métodos de

ensefianza.

DISLEXIA: Alteracion de la capacidad de leer por la que se confunden o se altera el

orden de letras, silabas o palabra.
DISGRAFIA: Trastorno de la capacidad o la facultad de escrita

DISCALCULIA: Dificultad para aprender los principios del calculo originada por un
problema cerebral que dificulta el uso del sistema simbdlico.

DISLALIAS: son trastornos de la articulacion de la palabra causado por alteracion,
incoordinacion o hipofuncion de los 6rganos periféricos encargados de realizar, la
articulacion, (lengua, labios, paladar y nervios periféricos, etc.). Son alteraciones en
la articulacion de los fonemas que pueden darse por varias causas; unas son de tipo
evolutivo y otras tienen caracter organico o funcional.

<

ESCRITURA: Sistema de signos gréaficos que se utilizan para escribir

ESTRATEGIA: es la planificacién del proceso de ensefianza aprendizaje para la
cual el docente elige las técnicas y actividades que puede utilizar a fin de alcanzar
los objetivos propuestos y las decisiones que debe tomar de manera consciente y

reflexiva.
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

FRACASO ESCOLAR: es el hecho de no alcanzar el titulo académico minimo
obligatorio de un sistema educativo. No debe confundirse con el abandono escolar

temprano o prematuro.

LECTURA: Accién de leer. "cdmo abordar la lectura de un texto.

LENGUAJE: Capacidad propia del ser humano para expresar pensamientos y
sentimientos por medio de la palabra.

MADUREZ AFECTIVA: edad o momento en el cual una persona adquiere buen
juicio y prudencia, lo que implica: "autonomia", "conductas apropiadas a las
circunstancias", "ponderacion y equilibrio”, "estabilidad", "responsabilidad",

"cercania afectiva", "claridad en objetivos y propésitos”, "dominio de si mismo".

PROBLEMAS DE APRENDIZAJE: son un término genérico que se refiere a un
grupo heterogéneo de trastornos, manifestados por dificultades significativas en la
adquisicion y uso de la capacidad para entender, hablar, leer, escribir, razonar o

para las matematicas

PROBLEMAS DE LECTO ESCRITURA: es un trastorno especifico (es decir,
delimitado con exactitud) de las capacidades de lectura y escritura

PROBLEMAS DE DIRECCIONALIDAD O LATERALIDAD: las dificultades en la
adquisicion de esta direccionalidad en torpecen sobremanera el primer aprendizaje
de la lectoescritura, asi como los posteriores progresos en esta. En cuanto a la

escritura de las letras, nos sucede lo mismo.

PSICOMOTRICIDAD: Relacién que se establece entre la actividad psiquica de la

mente humana y la capacidad de movimiento o funcién motriz del cuerpo

PREFERENCIA MANUAL: Es la tendencia a usar una mano en lugar de la otra, por
lo regular es evidente a los tres afios. Dado que el hemisferio izquierdo del cerebro
gue controla el lado derecho del cuerpo, usualmente es el dominate, la mayoria de

los nifios favorece al lado derecho, en las personas son mas simétricos el hemisferio
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derecho tiende a dominar, haciéndolos zurdos. La preferencia manual no siempre
esta claramente definida no todos prefieren una mano para cada tarea. Los nifios

tienen mas posibilidades de ser zurdo que las nifias.

19. PEDAGOGIA: Ciencia que estudia la metodologia y las técnicas que se aplican a la

ensefianza y la educacion, especialmente la infantil.®’

67 Diccionario Enciclopédico LARAUSSE, 2000.
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ANEXO N° 1. Instrumento aplicado a los maestros

EL SALVADOR, CA.

Universidad Gerardo Barrios

Facultad de Postgrado y Educacion Continua.
Maestria en Atencion Integral Para la Primera Infancia.

EL PRESENTE CUESTIONARIO PRETENDE RECOPILAR LA INFORMACION SOBRE
EL TEMA DE INVESTIGACION:
ESTRATEGIAS EDUCATIVAS EN EL ABORDAJE DE PROBLEMAS EN LECTO -
ESCRITURA CON NINOS Y NINAS DE PRIMER GRADO DE LA ZONA URBANA DE
SAN MIGUEL EN EL ANO 2018.
Objetivo: Comprobar las Estrategias Educativas en el Abordaje de Problemas de Lecto —

Escritura, utilizadas por el Docente, con Nifios y Nifias de Primer Grado de Centros

Escolares de la Zona Urbana de San Miguel en el Afio 2018.

INDICACION: marque con una X la respuesta que considere correcta acorde a su situacion.

N

INDICADOR

S

OCASIONALMENTE

FRECUENTEMENTE NO

1.

Ha identificado cuantos nifios y
nifias tiene con problemas de

lecto escritura.

Considera que la falta de
material didactico repercute
para los problemas de lecto

escritura.

Utiliza metodologias ladicas
para la ensefianza de la lecto-
escritura con los nifios y nifias

en el aula.

Realiza actividades fuera del
aula utilizando el entorno
educativo para reforzar el
aprendizaje de la lecto

escritura.
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En el trascurso del afio ha
utilizado estrategias silabicas
para la enseflanza de lecto

escritura.

Usualmente utiliza dos horas
por semana en la ensefanza de

la lecto escritura.

Utiliza diferentes libros de texto
con los nifios y nifias que
presentan problemas de lecto

escritura.

Tiene materiales didacticos o
recursos (como el internet,
videos educativas etc.) Para la

ensefanza de la lecto escritura.

En mi grupo de clases los nifios
y las nifias tienen mayor
dificultad en la comprension

lectora.

10.

Para los problemas de lecto
escritura utiliza las estrategias

sensoriales.

11.

monitorea periddicamente  al
grupo nifios para detectar

problemas de lecto escritura

12.

Ha recibido alguna capacitacion
de refuerzo para la ensefianza
de la lecto escritura en los nifios

y nifias.

13.

Incluye las adecuaciones
curriculares para trabajar con los
nifios que presentan problemas

de lecto escritura.
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14.

Gestiona el apoyo con otros
profesionales cuando hay algun
alumno con problemas de lecto

escritura.

15.

Aplica en los nifios con
problemas de lecto escritura las

estrategias globales.

16.

Se siente motivada en usar su
conocimiento 'y habilidades
para resolver los problemas de
lecto escritura con los nifios de

sus clases.

17.

Ha verificado si en su aula hay
de 2 a 5 nifios que presentan

problemas de lecto escritura.

18.

Considera que usa su
creatividad para la ensefianza

en la lecto escritura.

19.

Dentro de sus recursos
didacticos estan los materiales
reciclados para la ensefianza

de la lecto escritura.

20.

Tiene el apoyo de recursos
didacticos  (radiograbadoras,
televisién, papeleria etc.) de
parte de las autoridades
escolares para la ensefianza de

la lecto escritura.

iGRACIAS POR SU COLABORACION!

125




ANEXO N°2 Guia de observacion directa a maestros

Universidad Gerardo Barrios

EL SALVADOR, CA.

GUIA DE OBSERVACION DIRECTA.

Facultad de Postgrado y Educacion Continua.

Maestria en Atencion Integral Para la Primera Infancia.

ESTRATEGIAS EDUCATIVAS EN EL ABORDAJE DE PROBLEMAS EN LECTO -
ESCRITURA CON NINOSY NINAS DE PRIMER GRADO DE LA ZONA URBANA DE SAN
MIGUEL EN EL ANO 2018.

Objetivo: Comprobar las Estrategias Educativas en el Abordaje de Problemas de Lecto —

Escritura, utilizadas por el Docente, con Nifios y Nifias de Primer Grado de Centros

Escolares de la Zona Urbana de San Miguel en el Afio 2018.

La presente guia sera registrada por el investigador, con lo observado durante la Jornada

escolar.

Nombre del centro educativo.

N° Indicador O 1 2
No A veces Si
1. Posee una carta de planificacién didactica para
realizar las clases.
2. Motiva actividades fuera del aula para la
ensefianza de la lecto escritura.
3. Utiliza juegos educativos o dinamicas durante
las clases con los nifios y nifias.
4. Los nifios y las nifias le tienen confianza para
hacer las preguntas necesarias en la lecto
escritura.
5. Utiliza el lenguaje adecuado y afectivo para los
nifios y las nifias de primer grado.
6. Identifica claramente cuando un nifio presenta
problemas de lecto escritura.
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7. Propicia espacios de lectura y escritura durante
la jornada escolar.

8. Utiliza diferentes textos de lectura y escritura
para los nifios que presentan problemas de
lecto escritura.

9. Apoya con atencién personalizada a los nifios y
nifias con problemas de lecto escritura.

10. Cuenta con material didactico adecuado para la

ensefanza de la lecto escritura.

iGRACIAS POR SU COLABORACION

127




